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Richtlinien fir die Auswahl des Lesestoffes.* 


Von Dr. J. B. E. Jones, Julia Richman High School, New York, N. Y. 


Als der ehrenvolle Auftrag zu diesem Referat zuerst an mich gestellt 
wurde, schien es sich hauptsichlich um das Thema ,,Vorgeschriebene oder 
freigewahlte Texte” zu handeln. Bei weiterer Erérterung ergab es sich 
dann als ,,Stellungnahme zu den Klassikern als Lektiire in den High 
Schools”. Schliesslich stellte sich das obige Thema heraus als ,,Richt- 
linien fiir die Auswahl des Lesestoffes”. Diese Themen sind alle eng, ja 
fast untrennlich miteinander verbunden. Ich werde mir deshalb erlau- 
ben, sie alle drei zu erértern oder wenigstens zu streifen. 

Ehe ich zur eigentlichen Diskussion tibergehe, wird es sich empfeh- 
len, das Feld erst zu siubern, die Verhiltnisse, in denen wir arbeiten, 
klarzulegen und uns unsere besonderen Schwierigkeiten zu vergegen- 
wartigen. 

Unsere ganzen neusprachlichen Erérterungen und Neuerungen griin- 
den sich auf deutsche Muster, und unsere Diskussionen gehen von deut- 
schen Vorbildern aus. Da ist es unerlisslich notwendig, dass wir uns der 
wesentlichen Unterschiede klar und scharf bewusst werden. Die deutschen 
Gymnasialanstalten bekommen ihre Zéglinge mit neun Jahren, fangen 
sofort eine Fremdsprache mit ihnen an, behalten sie ununterbrochen bis 


* Vortrag gehalten am 18, April 1914 vor dem Verein der Lehrer des 
Deutschen, New York, N. Y. 
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zum 18. Jahre und bereiten auf die Hochschulen vor. Unentwegt riickt 
die Arbeit vorwirts, auf Abfall wird keinerlei Riicksicht genommen, 
Unterbrechung gibt es keine (der Abgang bei Untersekunda fiir das Ein- 
jahrig-Freiwilligenzeugnis abgerechnet), jeder hat das gleiche Pensum zu 
bewaltigen und ist als Abiturient nach einer ganz genauen Richtschnur 
ausgebildet worden. Dazu wird noch hiibsch sauber nach Gymnasium, 
Realgymnasium, Oberrealschule getrennt, die beiden Geschlechter sind 
streng gesondert, so dass dem deutschen Kollegen eine vollstandig ein- 
heitliche Aufgabe mit einheitlichem Schiilermaterial und in ganz geord- 
neten einheitlichen Verhiltnissen obliegt. Und wo mal Ausnahmen vor- 
kommen, so sind das halt Ausnahmen, die als Ausnahmen behandelt wer- 
den, iiber die der Lehrer sich ruhig hinwegsetzt, die er ignoriert. 
Betrachten wir dagegen unsere High Schools, welch anderes Bild 
stellt sich uns dar! Das Durchschnittsalter ist vom 14. bis zum 18. Jahre, 
wir haben aber auch Schiiler von 12 Jahren und welche von 28. Schiiler 
kommen zu uns mit der Absicht, nur 1 Jahr zu bleiben, oder 2 oder 3; 
viele nehmen von vornherein einen ganz unregelmissigen Studiengang; 
die meisten treiben nur eine Fremdsprache; viele gedenken mit Absolvie- 
tung der High School ihre Ausbildung zu beschliessen; andere bereiten 
sich auf hohere Studien der verschiedensten Art vor; einige verlegen sich 
auf Sprachen, andere auf Wissenschaften, andere auf Geschichtswissen- 
schaften, bei anderen sind es die praktischen Gegenstinde, die vorherr- 
schen. Durch unsere Coeducation sind Knaben und Madchen zusammen- 
gewiirfelt; Kochen, Backen, Schneidern und Arbeit mit Hammer und 
Hobel finden sich oft in derselben Schule friedlich beisammen. Wir 
haben den allerheterogensten Elementen und Plinen Rechnung zu tragen. 
Dabei haben wir ein entsprechend gianzlich gemischtes Lehrerpersonal. 
Wie ich friiher einmal in der High School of Commerce bei einer anderen 
Gelegenheit ausfiihrte, sind unsere High Schools die wahren ,,Omnibus- 
Institute”. Zudem ist die Mortalitiét in der Schule sowohl als in der ein- 
zelnen Abteilung geradezu grauenerregend : 80% unserer Fiichse gehen uns 
in der Schule verloren ; nur jeder fiinfte Schiiler gelangt zum Abiturium., 
Bei diesen Zustinden haben wir, unter Beriicksichtigung der best- 
méglichen Dienstleistung fiir den einzelnen, unsere Lehrpline und somit 


die Wahl unserer Lektiire aufzubauen, und das ist durchaus keine leichte 
Aufgabe. 


I. Vorgeschriebene oder frei gewihlte Texte. 
Bei der Behandlung dieses Themas haben wir weniger den Syllabus 
im Auge als vielmehr die College Entrance — und ganz besonders die Re- 
gents’ -Examina. Rein akademisch betrachtet, ergibt sich Folgendes: 
Die Aufgabe, die uns Lehrern obliegt, ist Erziehung, nicht blosse mecha- 
nische tote Examinationspaukerei. Zu dem Zweck miissen wir uns selbst 
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und unser Schiilermaterial genau kennen, und den grossen Unterschieden, 
die von Schule zu Schule, von Lehrer zu Lehrer und von Jahr zu Jahr sich 
ergeben, Rechnung tragen. Wir miissen freie Hand haben und frei schal- 
ten und walten kénnen bei den jeweiligen Verhiltnissen. Es wird keinem 
yon uns einfallen, uns freiwillig in die Zwangjacke, in den Schraubstock 
eines einheitlichen, allgemein geforderten mechanischen Schematismus 
zwingen zu lassen. Das fiihrt ja nur zu Widerwillen, Handlangertum 
und lebloser Priifungsdressur, und wir wollen, weiss Gott, erziehen und 
nicht bloss vollpfropfen. ,,Wir wollen ein gesundes, sittenreines, lebens- 
und schaffensfreudiges Geschlecht heranbilden, das von einem starken 
Glauben an (hohe) Ideale beseelt ist,.... (das teilnimmt) an unseren 
hdchsten und schénsten Lebensgiitern, deren Besitz schon das Kind auf 
das reichste begliickt” (Johannesson, 8S. 28, 29). Wir halten uns fiir 
sachkundige, ernste, gereifte, arbeitsfahige und arbeitswillige Pidagogen, 
denen ein Urteil in unserem eignen Haushalt wohl zusteht, und die es un- 
geschmilert und absolut fiir sich verlangen und in Anspruch nehmen. 
Wir wollen und miissen frei und ungebunden unser Heil erarbeiten, und 
es verantworten. Diesen Grundsitzen muss sich doch jeder selbststandige, 
selbstbewusste, schaffensfreudige Lehrer anschliessen. 

Nun haben wir aber, nolens volens, diese Examina. Wir miissen 
ihnen Rechnung tragen. Ist es da nicht doch geboten, eine Richtschnur, 
eine Norm zu haben, an die wir uns halten, nach der wir uns richten kén- 
nen? Ohne bestimmtes Ziel wird unser Bemiihen leicht ziellos, ver- 
schwommen und erfolglos. So ganz ins Blaue hinein arbeiten kénnen 
wir nicht. Feste Linien der Tiatigkeit sind immer segensreich. Ohne 
festes, haltbares Ziel wird der Lehrer den Boden unter den Fiissen verlie- 
ren. Er arbeitet ziel-, zweck- und planlos. Er wird leichtfertig. Es 
wird ja doch nicht daraufhin gepriift! Vor allen Dingen arbeitet der 
Schiiler nur mit halber Energie und halbem Interesse. Er fallt nur zu 
leicht in das klassische: “I’ll take a chance!” — mit dem leider nur zu 
wohlbekannten ‘Misserfolg. Es wird ihm aller Eifer und alle Initiative 
geraubt. 

Sollte sich zwischen diesen Extremen nun nicht eine goldene Mittel- 
strasse finden lassen? Prof. Julius Sachs von der Columbia-Universitat 
und andere vertreten den sehr verniinftigen Grundsatz, dem sich doch 
wohl jeder anschliessen kann, dass das Examenpensum zur Hilfte aus 
vorgeschriebenen Texten und zur Halfte aus freier Lektiire und vom Blatt 
bestehen solle. Das Verhiltnis kénnte ja auch 1 zu 3 oder 1 zu 4 sein. 
Wird nun dieser einleuchtende Gedanke ausgefiihrt, so weiss ein jeder 
Lehrer und jeder Schiiler, wessen er sich zu gewiartigen hat, und kann sich 
dementsprechend vorbereiten. Welchem Lehrer auch dies noch zu dikta- 
torisch ist, dem bleibe es immer noch unbenommen, nach eigenem Ermes- 
sen seine Lektiire zu wiklen und das Examen nach wie vor lediglich als 
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Priifstein des Konnens seiner Schiiler auf unvorbereitetem Gebiet zu be- 
trachten und zu verwerten. 

Doch dies ist alles nur theoretisch, und ,,Grau ist alle Theorie”. Wir 
haben ein praktisches Vorbild, welches sich bewahrt hat, und dem wir uns 
anschliessen kénnen. Die Latin College Entrance Examinations waren 
urspriinglich ganz vorgeschrieben. Daraus ergab sich der elendeste, leb- 
lose, mechanische Paukunterricht, so dass die Examinatoren umschwenk- 
ten und das ganze Examen lediglich aus “Sight Reading” bestehen liessen. 
Davon war die Folge ein unglaublicher Prozentsatz von “failures”. Jetzt 
ist der goldene Mittelweg eingeschlagen, und die Interessenten und Sach- 
kundigen in Schule sowohl als College sind des Lobes voll. Ohne Zweifel 
wiirde das auch unsere Erfahrung im Deutschen sein. Wie ungemein 
schwierig es iibrigens ist, gerade in den modernen Sprachen das Rechte im 
Examen zu treffen, hat der letzte Advanced German Regents’-bogen* wie- 
der so recht klar bewiesen. Gibe es da einen auch nur andeutungsweisen 
Fingerzeig, so fiihren Examinator und Lehrer auf etwas mehr gebahnten 
Wegen, und dies unbeschadet des Schulunterrichts und der Schul- 
erziehung. Wen selbst dies vorgeschriebene Pensum noch zu gross diinkte, 
der tréste sich mit Goethes Vers: 


»Hs gilt wohl nur ein redliches Bemiihen! 

Und wenn wir erst in abgemessnen Stunden 

Mit Geist und Fleiss uns an die Kunst gebunden, 
Mag frei Natur im Herzen wieder gliihen!” 


II. Die Klassiker in den High Schools. 


Wir schreiten jetzt zur Besprechung der Klassiker in den High 
Schools. Historisch betrachtet haben wir zwei sehr extreme Phasen. Zu- 
erst wurde, nach Muster der klassischen Sprachen, sobald mit den Klas- 
sikern begonnen, als nur irgend eine sprachliche Unterlage geschaffen 
war, woméglich schon im ersten, sicherlich aber im zweiten Jahr. Dieser 
Methode zuwider, durch den Einfluss der Reformer in Deutschland, macht 
sich jetzt eine Bewegung geltend unter Fiihrerschaft von den namhafte- 
sten Pidagogen, solcher Manner wie Sachs, Bagster-Collins, Schintz, Cut- 
ting und anderer, die Klassiker ganz aus der Mittelschule zu verweisen. 
Ich bin mir wohl bewusst, dass diese Worte die Bewegung in schiarfster 
Form, vielleicht zu krass, darstellen, und dass man die Suppe nicht so 
heiss isst, wie sie aufgetragen wird. Allein wohinaus man will, geht klar 
und deutlich aus folgender Belegstelle aus Schintz’? Vortrag hervor: 
“Teachers and others who have lookt carefully into the question agree that 
secondary schools must be freed from the obligation of teaching classics. 
They feel that it does not work. Professor E. W. Bagster-Collins, of 


* Examina des Staates New York, Januar 1914. 
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Teachers College, Columbia University, advocated this theory: “Teachers 
should be discouraged rather than encouraged with regard to the reading 
of the classics. The college alone, I consider, is the place for the real 
study of German (or French) literature...” Dr. Krause, of the Jamaica 
High School, New York (p. 136), and Dr. H. Zick, of the Wadleigh High 
School, New York (p. 136-7), both approve heartily as having experienced 
the difficulty. Professor Hervey, of Columbia, says: “I have been inter- 
ested in the discussion on reading the classics in the high schools, and am 
entirely in sympathy with the attitude which objects to the reading of 
German (or French) literature before the pupil is able to read the lan- 
guage.” 

Dr. Julius Sachs, now Professor at Columbia, but for so long director 
of the famous presporatory schools for boys and girls which bear his name, 
thus a great authority in such matters, approves strongly.” (Educational 
Review, October 1913, p. 239.) 

Doch auch hier sei man nicht zu voreilig und lasse sich nicht zu sehr 
durch die europiischen Verhiltnisse beeinflussen und verleiten. Betrach- 
ten wir doch gelassen und ruhig unsere Verhilntisse. Der deutsche Gym- 
nasiast liest freilich seine Klassiker erst in Sekunda und Prima, obschon 
er Franzdésisch in der Oberrealschule in Sexta und auf dem Realgymna- 
sium in Quarta und Englisch auf diesen beiden Anstalten in Untertertia 
anfingt, aber er ist in diesen Klassen nicht alter als unser High School 
Junior oder Senior, und zudem hat er nicht Englisch fiinf Stunden 
woéchentlich oder gar sieben wie wir z. T. Deutsch. Dazu kommen aber 
noch ganz andere grundlegende Faktoren mit in Riicksicht : 

1.) Wird der amerikanische Jiingling friiher in den Strudel des 
Lebens gerissen und reift gerade in den Jahren bedeutend rascher und 
friiher als sein deutscher oder franzésischer Kommilitone. 

2.) Ist die deutsche klassische Periode, infolge der Greuel des Drei- 
ssigjahrigen Krieges, erst um 200 Jahre spiter eingetreten als die englische 
und franzésische, so dass sprachlich und besonders stofflich die deutschen 
Klassiker unserer Anschauung unendlich naher stehen als dem deutschen 
Knaben die franzésischen und englischen. Man bedenke, dass Goethe ein 
Zeitgenosse Scotts, Carlyles, Coleridges, Emersons und Hawthornes war. 
Die deutschen Klassiker gehéren also fast zur Moderne! 

3.) Ist Deutsch der grossen Mehrzahl unserer Jungen in New York 
nicht eine Fremdsprache, die sie erst von Anbeginn miihsam sich aneignen 
miissen. 

4.) Liegt unseren ganzen Schulplinen das Verschieben der klassischen 
Lektiire fern. Drauflosgehen ist eben Merkmal eines demokratischen, 
jungen Landes! Das deutsche Gymnasium liest Caesar erst in Tertia, 
also im 4. Jahre, wir im zweiten, oft schon am Ende des ersten. Shake- 
speare habe ich mit 11 Jahren in der Grammar School gelesen, und zwar 
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mit sehr grossem Interesse. Damit will ich dieser Pidagogik keineswegs 
das Wort reden, aber gewiss ware es angesichts dieser Tatsachen nicht 
tunlich, nun mit einemmal im deutschen Unterricht alles umzukrempeln 
und den Klassikern ganz die Tiire zu weisen. Zudem ist ja gerade das 
den Klassikern eigen, dass man sie wieder und immer wieder lesen kann 
und immer das herausliest, was man selbst hineinzulegen hat. 

Prof. Sachs begriindet seine Stellungnahme durch Anfiihrung von 
Beispielen fehlerhafter Ubersetzungen, die er Priifungsheften entnommen. 
Tch zitiere einige derselben aus dem Second Report of the New England 
Modern Language Association: 

Hiigel was translated “hut” ; 

Reizendste Einsamkeit, “great loneliness”; by another, “in the jour- 
neying” ; by a third, “familiarity” ; 

Auf den letzten Rest verzehrt, “served up to his last rest” ; 

Die ihn etwa tadeln, “who honored him formerly” ; 

Um meine Fortschritte sicherer zu priifen, “to prize more highly”; 

Eine vollkommene Sinnesinderung, “a welcome thought” ; 

Eine Entsagung, “an affirmation” ; 

In angstlichen Gesichten (poetry), “with heavenly forms”; by an- 
other, “before my very face” ; 

Urteil, “inheritance” ; 

Ich geriet in Verzweiflung, “in doubt I decided” ; 

Er sah die Tiirme ragen, “he saw the towers burning”. 

Nun gebe ich gerne zu, dass Obiges z. T. unter aller Kritik ist. Doch 
sind solche Beispiele nicht iiberfiihrend und in dem Masse grundlegend, 
dass man daraufhin einer ganzen Generation Studierender die kriaftige 
Speise der Klassiker ganz entziehe. ,,Mit der Dummheit kimpfen Gotter 
selbst vergebens.” Unglaubliche Unkenntnis, himmelschreiende Bor- 
niertheit ist die Klage aller Examinatoren — hierlands und driiben, in 
Schulen und auf Universititen, beim Unterricht nach der alten oder der 
neuen Methode, mit oder ohne Klassiker. Ja, warum ewig auf unserer 
Schiiler und Studenten Dummheit herumreiten? Nehmen wir uns doch 
selbst bei der Nase! ‘Wer je unsere eigenen Priifungshefte bei dem Board 
of Examiners eingesehen hat — auch die fiir First Assistant — der hat 
sein blaues Wunder gesehen! Sollten uns grauen alten Herren dieser 
Fehler wegen nun die deutschen Klassiker ewig vorenthalten bleiben? ! 
Das sei ferne! 

Nun kommt aber noch ein einschneidend wichtiges Moment hinzu. 
Die europaischen Anstalten diirfen ruhig ihren Zoéglingen die Klassiker 
bis Prima vorenthalten. Da ist aufgeschoben nicht aufgehoben. Sie 
haben eben ihre Schiiler fest. Was Schulze in Tertia nicht liest, das liest 
er halt in Prima, und was er in Prima nicht liest, das liest er voraussicht- 
lich auf der Universitit. Sehen wir dagegen unsere Verhiltnisse an. 
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Ausser in wenig Schulen ist das Abiturium fiir unsere Jungen das Ende 
ihrer akademischen Laufbahn. Und wire das noch alles! Unsere Mor- 
talitit ist, wie oben angedeutet, erschrecklich. Weniger als 20% der Ein- 
tretenden gedeihen bis zum Abiturium: aus je 5 Knaben bleiben 4 am 
Wege liegen. Soll nun von allen diesen nur der fiinfte Teil das gelobte 
Land der Klassiker schauen? Oder reden wir pro domo. Letzten Ter- 
min belief sich die deutsche Abteilungsstatistik einer der grossen New 
Yorker High Schools, wie folgt: Von 346 Schiilern im ersten Termin 
blieben nur noch 6 Mann hoch fiir den achten Termin. Sollen ihrer nur 
Sechse sich des Genusses nach des Tages Last und Hitze erfreuen, und 
auch diese der Klassiker bar ausgehen, bis sie die Universitat besuchen? 
Das wire kaum zu verantworten. 

Es ist kein zwingender dusserer Grund vorhanden, die Klassiker aus- 
zuschalten, sondern vielmehr gute Begriindung, sie beizubehalten. Priifen 
wir nun die innneren. Drei der gelesensten Klassiker sind Minna von 
Barnhelm, Wilhelm Tell und Hermann und Dorothea. Abgesehen von 
einigen Archaismen wie ,,[hro Gnaden”, ,,dero Empfehlungen” u. s. w., 
an die die Schiiler sich bald gewéhnen, und dem kéniglichen Briefe, ist 
sprachlich doch wahrlich nichts Unerschwingliches in der Minna. In- 
haltlich mag es befremden, dass ein junges Madchen ihrem alteren Briuti- 
gam nachlauft, eine impertinente Kammerjungfer mit sich fiihrt, dass die 
Charaktere geradezu von Edelmut triefen, und dass der Zufall zuweilen 
etwas stark eingreift ; aber es ist doch nichts Exotisches, Unverstindliches, 
iiber den Horizont unserer Schiiler Gehendes enthalten. Sie lesen das 
Stiick mit Leichtigkeit und Verstindnis und lernen ein ganzes Quantum 
deutscher Geschichte und deutscher Kulturgeschichte. — Im Tell ist das 
sprachlich Schwierige (die schweizerischen Ausdriicke: Gransen, Gebre- 
sten, Landammann, Wirtin (:Frau), der graue Talvogt, die Naue) fiir 
den deutschgeborenen ebenso unverstindlich wie fiir den amerikanischen 
Schiiler. Und inhaltlich kann man sich doch wahrlich nichts Natiirliche- 
res, Selbstverstindlicheres, Ansprechenderes und fiir die Jugend Erheben- 
deres denken als den Aufstand einer schmihlich misshandelten, unter- 
driickten Nation; die kiihnen Taten eines Volkshelden; und eine einge- 
flochtene Liebesszene. — Die kleinbiirgerlichen ansprechenden Bilder, die 
Hermann und Dorothea ausmachen, kénnten ebenso gut heute noch in 
manchen Teilen Deutschlands sich abspielen. — “The proof of the pud- 
ding is in the eating.” Jedenfalls lesen unsere Schiiler diese klassischen 
Stiicke mit Erfolg und mit grosser Begeisterung. Und wenn dann auch 
mal etwas Schweres verlangt wird, so gedenke man J. Stuart Mills Aus- 
spruches: “A pupil who is never required to do what he cannot do, never 
does what he can do.” Es ist das ja gerade das Edle und Schone unseres 
Berufes, dass wir eben in und durch aufrichtige Arbeit und Anstrengung 
und den ernstlichen Willen einzudringen unseren Schiilern ihren astheti- 
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schen Genuss reizen, férdern und erhéhen. Wenn kein anderer Grund 
fiir Beibehaltung der Klassiker mitsprache, so miisste schon der enorme, 
packende erzieherische Wert der miachtigen, heroischen Persénlichkeit 
Schillers, in Leben und Werken, ausschlaggebend sein, auf dessen helden- 
haftes und kampfbewegtes Leben Schopenhauers Wort: ,,Das Héchste, 
was der Mensch erlangen kann, ist ein heroischer Lebenslauf” wie gemiinzt 
ist. Wie manchem jungen Manne hat dies Leben schon zum Trost, zum 
Leitstern, zum Sporn gedient! 

Nur miissen wir beim Dozieren der Klassiker vorsichtig zu Werke 
gehen. Es kommt nicht so viel auf das Was an als auf das Wie. ,,Ein 
echtes Kunstwerk,” sagt Goethe, ,,bleibt fiir unsern Verstand immer un- 
endlich, inkommensurabel.” Wir miissen unsern Schiilern ein Kunstwerk 
als Kunstwerk vorfiihren, ihnen zu einem anschaulichen, historischen und 
kritischen Verstaindnis verhelfen, ihnen eine Unmittelbarkeit der Auffas- 
sung geben, ihnen das Héchste, das Beste, die Erhabenheit, den Schmelz, 
die Zartheit des Kunstwerkes vermitteln und zu eigen machen. Dazu 
muss der Lehrer ein guter Erkliirer sein, selbst eine wirkliche Freude an 
dem vorliegenden Werke haben, er muss selbst Schiiler sein und soll sich 
als Schiiler fiihlen. Es ist nun aber zweierlei notwendig: erstens muss 
der. Schiiler die erforderliche sprachliche Kenntnis besitzen, um einiger- 
massen flott weglesen zu kénnen, denn ,,es kann kaum etwas Unerquick- 
licheres geben als die Durchnahme eines Lesestiickes, das sehr viele un- 
bekannte Vokabeln enthalt.” Daher fange man die Klassiker nicht zu 
friih und bei zu Unreifen an. Und zweitens und vor allen Dingen hiite 
sich der Lehrer ja davor, ein klassisches Kunstwerk zu einem Korpus zu 
prostituieren, an dem man Ubung grammatischer Regeln vornimmt. Mat- 
thias sagt: ,,Die zusammenhingende Lektiire hat man zu schiitzen vor zer- 
hackender und zerstampfender grammatischer Unterweisung.” Was zum 
Verstindnis unerlisslich oder zur erhéhten Anschauung forderlich ist, 
wird ein taktvoller Lehrer leicht herausfiihlen. Alles weitere aber ist 
vom Ubel. Dazu haben wir andere Texte und andere Stunden! Fiir die 
Klassiker miissen wir Liebe und innige Zuneigung wecken und fordern, 
damit keiner unserer Schiiler in die Lage Byrons komme, als er ausrief: 
“Then farewell, Horace, whom I hated so!” 

Dieses Kapitel zusammenfassend und abschliessend, méchte mir 
scheinen, dass wir in Deutsch 5, 6, 7 und 8 * je ein klassisches Werk in der 
ersten Hialfte des Semesters lesen, wo Lehrer und Schiiler frisch und auf- 
nahmefahig sind, und in der letzten Hialfte zur eingehenden grammati- 
schen, stilistischen, Konversations- und Kompositionsiibung ein Prosa- 
stiick durchnehmen. 

* Deutsch 5 ist erstes und 6 zweites Semester des dritten Jahres; Deutsch 
7 erstes und 8 zweites Semester des vierten Jahres. 

(Schluss folgt.) 
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The Joint Mission of Latin and German in America.* 


By H. M. Ferren, Allegheny High School, Pittsburgh. 


The arguments herein set forth are based upon the following intro- 
ductory theses: 1. A nation’s aptitude for learning foreign languages is 
commensurate with the difficulties of its mother tongue. 2. Our simpli- 
fied vernacular, having virtually discarded the principle of inflection, 
therefore does not furnish a sufficient preparation for the ready acquisi- 
tion of synthetic idioms. 3. Hence Americans who would master German 
must first be jerked away from the analytical extreme by a powerful syn- 
thetic magnet, preferably the Latin. 

A gentleman teaching science once remarked to me: “I can under- 
stand why you modern language teachers do not shart my optimism. The 
pupils in your subject are at a serious disadvantage, while mine come to 
me without such handicap.” His words conveyed to me a message of de- 
liverance. What a blessing it would be, were we able to dispel the cloud 
of disapproval hovering over modern language teaching in America by 
demonstrating that its present barrenness is not directly traceable to faulty 
methods but is due primarily to certain limitations of the English idiom. 

The appellation “grammarless English” is a source of deep chagrin 
to those inflexible inflectionalists who cling with loving piety to the few 
surviving landmarks of a once synthetic tongue. Far from underrating 
such grammatical revivalists, I welcome their activity as a wholesome anti- 
dote for the invertebrate empiricism misnamed “language study” in the 
lower grades. They sadly err, however, in supposing that a lost synthetic 
sense can be revived by artificial means. They might as well induce a 
legless man to dance as make parts of the English organism functionize . 
that have long since been atrophied. No wonder their pupils balk at plac- 
ing in separate categories what has ceased to be visibly dissimilar. It 
seems to them like using a lot of pulling and pushing camel-back engines 
to transport a few cabooses over a horizontal stretch of road. 

The English level landscape, with its broad unbending high-ways, 
offers many attractions but has no real equivalent for the ever changing 
beauty and the exhileratinng air of a rugged mountain region. Unac- 
customed to the arduous toils of climbing, the English speaking person 
avoids the narrow winding trails of the alpine steep ascents, dreading to 
encounter more resistance there than he found hitherto on his native heath. 
That is why Americans setting out to scale the heights of German culture 
rarely rise above its foothills. 


* Paper read before the Classical Association of Pittsburgh and Vicinity. 
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Among the valid reasons for Latin in our schools, its role as a linguis- 
tic energizer is foremost in importance. A dynamo supplying the acumen 
needed for mastering synthetic modern tongues cannot be consistently dis- 
placed by any one of these. The blissful innocence with which American 
children sin appallingly against the laws of German grammar is a signal 
proof of their previous synthetic malnutrition. Another stumbling block 
for them is the paraphrasing tendency of the analytic English. If not 
counteracted, it inevitably results in an insipid German style comparable 
to a drop of mental acid diluted in a tubful of inanity. 

Unlike the German people, whose vernacular gives to them an inflec- 
tional consciousness, our fellow countrymen attempting an inflected 
modern language are unable to dispense with a supplementary corrective 
such as Latin. If the teachers of the Fatherland advance more rapidly 
in French or English than we do in German, the credit is not all theirs 
nor ours all the blame. Imperfectly equipped, our students meet with 
unprecedented hardships, while theirs, prepared for strenuous service, ap- 
proach an easier task. 

This twofold disparity ought to be offset by longer courses and more 
extensive drillwork than they have abroad. Alas! it is just the other way. 
We are supposed to haul a heavier load in less than half the time allotted 
to our foreign colleagues, notwithstanding that we must construct the very 
roadbed which they find ready at the outset. How much patient plodding 
this entails, everyone knows who is not misled by the class-room echo of 
his own loquaciousness. 

In spite of such adverse conditions, our educational reformers dis- 
cover a superfluity where there really is a dearth. Though floundering 
knee-deep in the mire, these hurry-up apostles condemn all solid turnpikes 
on account of the delay occasioned by their building. When they say that 
too much grammar is at the root of all our troubles, I am more incredoul- 
ous than if a starving pauper accused himself of gluttony, or if Adam 
complained in Paradise of being overclad. 

Granting that the English is an insufficient basis for potential work 
in German, the question next arises: Why should not German do for us 
without the aid of Latin what it does at home? More precisely stated: 
Can a non-Latin course in German become with us a potent factor of na- 
tionwide significance? When very soon begun and cantinued amid most 
favorable environments, German serves its purpose independently of Latin, 
but as this arrangement is limited to localities in which a virile German 
element prevails, it will not be feasible for the country as a whole. Any 
plan for German, national in scope and aiming to be permanent, dares not 
reckon with sporadic garden spots that nativistic sandstorms may obliter- 
ate over night. The bottom rock on which it must repose is not the fiat 
of a passing German population but the sanction of the general public 
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without reference to nativity or descent. The vantage ground for German, 
above the danger line of local whim or racial bias, is the secondary school. 
Here the prospects for expansion are most promising. The extension 
downwards now in progress will some day be paralleled by a corresponding 
upward growth, culminating in distinctly separate, co-ordinated groups 
akin to the different types of gymnasia in Europe. It is highly probable 
that one of these will become the center of a nec-humanistic movement 
where Latin linked with German may bring about the realization of a 
cherished dream. 

In a lengthened humanistic high school German ought to be preceded 
and accompanied by Latin. Without an intensified momentum the im- 
pact would not be strong enough to overcome the student’s grammatical 
inertia, before his habits of speech have crystallized. During the brief 
formative period at our disposal, the synthetic ingredient not derivable 
from the English should be so administered as to insure a complete and 
quick assimilation. When properly diffused in a Latin-German mixture, 
the lacking substance will be absorbed more readily and in greater quan- 
tity than if it were contained in a double mess of German. In the latter 
case, owing to an incomplete absorption, the synthetic reconstruction 
would not be consummated, resulting in so slow a pace for German that 
its destination could not be attained. I do not think that the exceptions 
to this rule would justify a widespread deviation from it. Nationally con- 
sidered, it would be quite as logical to run a locomotive without a fuel 
tender as to energize the German at the cost of Latin, for the qualitative 
loss would far outweigh the increment in time. German cannot reach 
its highest potentiality, unless the dyke protecting it is carefully main- 
tained. To safeguard the German against an inundation of inferior 
minds, Latin should possess the veto privilege in determining admission 
to and advancement in a correllated German course. To allow the Ger- 
man classes to be paralyzed by Latin retrogrades, is like pouring water into 
the leaky vessel of the Danaides. 

Let us fondly foster the Latin-German group, for from it may be 
fashioned the wand that will awaken our slumbering European soul. On 
the Latin adamant must the German lens be ground that can reveal to us 
with equal clearness all the civilizations to which we owe our being. As 
the nations whence we spring should help to shape our future, their cus- 
toms and traditions cannot be ignored. Yet a piecemeal study of their 
respective tongues would so divide our efforts that the gigantic problem 
which confronts us would remain unsolved. Our manifold tributaries 
must have a common channel broad and deep and swift enough to rush 
their precious cargoes forward, ere it is too late, into the mighty ocean of 
American social life. The exalted mission of recovering our European 
birthright, of welding together what is united but in name, of harmoniz- 
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ing into a glorious symphony the instruments imperfectly attuned, should 
inspire us teachers of Latin and of German to rally around the standard 
of a new-born humanism. 


The preference for German in America over other modern languages 
is a striking instance of a popular verdict founded on philosophic reason- 
ing. The cosmic interest manifested by the Germans along every line of 
thought in the various trans-Atlantic literatures and exemplified in their 
countless excellent translation has won for them the undisputed leader- 
ship in race psychology. It is this versatility, this international com- 
prehensiveness which makes their language the most representative and 
consequently the trustworthiest interpretant of our composite nation. 

We shall never know ourselves, until we fathom the recesses of our 
inter-European nature. A Circean Anglicizing process is not Americani- 
zation. That our latent powers may not be suppressed, we must discern 
and utilize the sterling qualities of every race among us. Many are the 
treasure chambers which the English hand has not unlocked for us. To 
gain access unto these, it needs a master-key wrought of German metal on 
the Latin anvil. 

That our shrivelled buds may blossom forth and our arid plains grow 
green, that the melodious strains of birds before unknown may ring 
through wood and field, that the jubilant life about us may make our own 
hearts glad, we must break the spell which holds us now enthralled, we 
must rid this land forever of its withering monolingual blight. 


It does not follow that all Americans should have a polylingual educa- 
tion forced upon them, for a considerable number will thrive better on a 
single language fare. Rather than cater to a large attendance, I would 
attract the greatest possible percentage of superior talent. The worth of 
a linguistic training depends upon the recipient’s endowments, just as a 
tool’s effectiveness is measured by the craftman’s skill. When those who 
teach our youth, who mould our public sentiment, who create our literary 
values, bid a friendly but final farewell to British insularity, then the 
Latin-German group will have arrived at its dynamic stage. 

I do not wish to be misunderstood. The Pan-European ideal to 
which I aspire is no more anti-English than a totality could exclude a 
portion of itself. Great Britain gave us much, but through no fault of 
hers, failed to give us everything that is rightly ours. A frank admission 
of this fact is not incompatible with a genuine appreciation of British in- 
stitutions. Of course the English will continue as our official language, 
nor would the fulfillment of my fairest hopes even partially supplant it. 
T would not change our medium of thought but would amplify and ennoble 
the spirit which it breathes. Instead of having it show only the Anglican 
face, I would make it a true mirror disclosing in perfect outline his un- 
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blemished image to the Briton and the Celt, to the Teuton and the Slav. 
Our goal is not a second England nor a second Germany, but what our an- 
cestry foreshadows: a harmoniously blended rejuvenated Europe. Yet the 
lone English mariner will ne’er secure for us this dreamed of golden fleece, 
for there are within our confines too many dormant forces heedless of the 
English call. To arouse these from their slumbers, to enlist them in our 
service, requires a quickening impulse from without: the electric spark 
ignited by the superinducing action of the Latin and the German. 


Berichte und Notizen. 


1. Der deutsche Volksschullehrer in unseren grésseren Stadten. 


Von Anton Heim, Public Schools, Milwaukee. 


(Fortsetzung. ) 


In der am 8. Mai in Milwaukee stattgefundenen Versammlung der neu- 
sprachlichen Lehrer des Staates Wisconsin wurde ausschliesslich der diszipli- 
narische und iisthetische Wert des fremdsprachlichen Unterrichts in den Mittel- 
schulen und damit seine Existenzberechtigung in diesen Institutionen hervor- 
gehoben, der Hauptzweck dieses Unterrichtszweiges jedoch, der lebendige 
Sprachgebrauch wurde ausser acht gelassen. Da der fremdsprachliche Unter- 
richt. nur in einer ganz beschriinkten Anzahl von Schulsystemen nach untenhin 
erweitert ist, ja in vielen Mittelschulen sogar mit einer zweijiihrigen Studium- 
zeit abgefertigt wird, so konnte allerdings nur von den genannten Berechti- 
gungsgriinden die Rede sein, obwohl Geistesdisziplin und auch Asthetik durch 
andere Lehrmittel gewiss ebenso schnell und erfolgreich und dazu mit geringe- 
rem Kostenaufwand iibermittelt werden kénnen. Der letztere Punkt ist doch 
schliesslich fiir den Geschiftssinn des Amerikaners der ausschlaggebende. Dem 
praktischen Denker wird der Umstand, dass mit der Erlernung einer oder meh- 
rerer Fremdsprachen sich ein weiteres Titigkeitsfeld unserem Geschiftsleben 
und der Technik erédffnet, bei weitem eher einleuchten, und besonders zu einer 
Zeit, in der man anlisslich des europiiischen Konfliktes mit der Eroberung des 
Weltmarktes liebiiugelt. Beherrschung der Fremdsprache, hochentwickeltes 
Sprachgefiihl, sollte die Lésung unserer Sprachlehrer sein, und damit Ausbau 
des fremdsprachlichen Unterrichts nach untenhin. 

Wenn Deutschland in einer erstaunlich kurzen Zeit seinen Rivalen auf 
kaufminnischem und industriellem Gebiete den Rang ablaufen konnte, so ist 
das nicht in letzter Linie auf den griindlichen Ausbau seines fremdsprachlichen 
Unterrichts zuriickzufiihren, der es einerseits dem deutschen Kaufmanne er- 
méglichte, sich in die Gunst ausliindischer Handelsleute zu setzen, andererseits 
dem deutschen Techniker eine Handhabe bot, mit deren Hilfe er sich auf kiir- 
zestem Wege siimtliche technischen Errungenschaften anderer Nationen anzu- 
eignen vermochte. 

In allen gesunden Schulsystemen unseres Landes hat man sich bestrebt, der 
Unzulinglichkeit, die eine kurze Studiumzeit einer Fremdsprache in sich birgt, 
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zu steuern, um dadurch ein Programm aufstellen zu kénnnen, das als Ziel des 
fremdsprachlichen Unterrichts die ,,Sprache” hat. Diesem Gedanken entspringt 
ja auch die Einfiihrung der natiirlichen oder direkten Lehrmethode, deren 
fruchtbare Anwendung allerdings einen gut vorgebildeten Lehrkérper verlangt, 
zugleich jedoch der Idee, dass z. B. der deutschsprachliche Unterricht in den 
Elementarschulen nichts mehr als eine Konzession dem amerikanischen Deutsch- 
tum gegeniiber bedeute, die Spitze brechen sollte. 

Ein Athen des Deutschtums in Amerika und damit eine alte Heimstiitte des 
deutschen Volksschullehrers ist die Stadt, deren Namen auf den grossen Pro- 
zentsatz ihrer deutschen Bevélkerung schliessen liisst, nachdem unsere mass- 
gebenden Antagonisten das Barbarentum der Deutschen so griindlich nachgewie- 
sen zu haben glauben, naimlich 


Indianapolis, Ind. 


Der Lehrplan fiir den deutschen Unterricht in den éffentlichen Schulen 
dieser Stadt, der mit der ersten Hiilfte des zweiten Schuljahres (2B.) beginnt 
und sich bis zum Ende des achten Schuljahres fortsetzt, zeigt die Friichte einer 
langjihrigen Tiitigkeit und Erfahrung. 

Ziel des Unterrichts ist die Kenntnis der Laut- und Formenlehre, sowie der 
wichtigsten Regeln der Syntax; Erwerbung eines Wortschatzes, der besonders 
die Bediirfnisse des tiiglichen Lebens umfasst; Abfassung kleiner freier Arbei- 
ten im Anschluss an Gelesenes; Lektiire kiirzerer anregender Stiicke erzihlen- 
den, beschreibenden und gsschichtlichen Inhalts; Konversationsgeschick und die 
Fihigkeit, einen leichten deutschen Brief zu schreiben. 

Lehrmittel sind: Erstes deutsches Schulbuch, R. Nix; Fosters Geschichten 
und Mirchen; Giirbers Mirchen und Erziihlungen, erster Teil; Ficks Neu und 
Alt; E. Prokosch, Deutsches Lese- und Ubungsbuch; Heyse-Lyon, deutsche 
Grammatik ; Duden, Orthographisches Wérterbuch der deutschen Sprache; Vos, 
Essentials of German. Zur Methodik des neusprachlichen Unterrichts, Max 
Walter; Die Aussprache des Schriftdeutschen, Wilhelm Victor; German and 
English Sounds, C. H. Grandgent (Ginn & Co., Chicago). 

Der Lehrgang gibt folgende Punkte als Richtschnur an: a) Sprechen: — 
Anschauungsunterricht (Gegenstand, Bild, Wandbilder von Hiélzel) — Um- 
gangssprache — Auswendiglernen (Spriiche, Gedichte Zitate, etc.) — Dekla- 
mieren — Singen — Ubersetzen ; — Erziihlungen, Miirchen, Beschreibungen, etc. 
— Miindliche Wiedergabe des Gelesenen durch die Lehrerin und den Schiiler ; 
Dialogisierung und Dramatisierung. 

b) Lesen. — Lateinische Schreib- und Druckschrift — Deutsche Druck- und 
Schreibschrift — deutsche Namen der Buchstaben — Buchstabieren aus dem 
Buche, ohne Buch — Chorlesen. 

ce) Schreiben — Lateinische Schreibschrift — Deutsche Schreibschrift — 
Abschreiben von der Wandtafel, aus dem Buche — Schriftliche Wiedergabe 
von Spriichen, Zitaten, etc. aus dem Gediichtnisse — Diktat — Schriftliche Be- 
antwortung miindlich oder schriftlich gestellter Fragen — Utbersetzen aus dem 
Buche, ohne Buch — kleine Aufsiitze — Briefe. 

d) Das Notigste aus der Grammatik. 

Allgemeine Leitsiitze fiir den Lehrer: 

1. Man studiere das Vorwort im ersten deutschen Schulbuch. 


2. Die erste Bedingung einer erfolgreichen Tiitigkeit im Unterrichten ist 
gute Disziplin. 
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8. Gute Disziplin wird erreicht, indem man den Unterricht interessant 
gestaltet, wenn man von Anfang bis zy Ende selbst tiitig ist und die Klasse stets 
beschiftigt hilt. 

4. Die Unterrichtszeit muss gehérig ausgenutzt werden, um disziplinelle 
Vergehen zu vermeiden. 

5. Die lehrende Person sei in allem: Sprache, Titigkeit, Haltung, Kleidung, 
das Vorbild. 

6. Besondere Sorgfalt muss der Aussprache zugewandt werden. 

7. Man lasse stets in vollstiindigen Siitzen antworten. 

8. Man wiederhole keinen gemachten Fehler, sondern beschriinke sich nur 
auf die Verbesserung desselben. 

9. Man spreche wenig und unterrichte mebr; d. h. man vermeide alle iiber- 
fliissigen Bemerkungen. 

10. Fragen der Schiiler miissen sachgemiiss beantwortet werden. 

Am Ende eines jeden Schuljahres miissen sich die deutschen Lehrer einer 
Priifung unterziehen, die vornehmlich Arbeiten auf literarischem Gebiete ver- 
langt. Die Bedingungen fiir Zuliissigkeit der Lehrer enthalten folgende Punkte. 

1. Qualifikation im Englischen. 2. Lehrtiitigkeit. 3. Kenntnis der deut- 
schen Grammatik. 4. Deutscher Aufsatz. 5. Allgemeines Wissen in der deut- 
schen, 6. in der englischen Sprache. 7. Geographie. 8. Geschichte. 9. Phy- 
siologie. 10. Arithmetik. 11. Methodik. 12. Deutsche Literaturgeschichte. 

Abiturienten des Nationalen Deutschamerikanischen Lehrerseminars in 
Milwaukee sind von einem Examen iiber die von 3—10 enthaltenen Punkte be- 
freit. 

Eine am 5. September 1914 abgehaltene Priifung setzte sich aus folgenden 
Aufgaben zusammen: 

1. Aufsatz von mindestens 50 Zeilen iiber eines der angegebenen Themata: 
a) Dietrich von Bern, b) Walther von der Vogelweide, c) Tasso, d) Heinrich 
Heine, e) Die Ballade, f) Ernst von Wildenbruch, g) Das geschichtliche Schau- 
spiel, h) Gétz Krafft, i) Die sieben Zicklein, j) Dornréschen, k) Friedrich der 
Grosse, 1) Die Beziehungen zwischen Deutschland und den Vereinigten Staaten, 
in) Reichtum und Armut in den Vereinigten Staaten, n) Eine Eisenbahnfahrt. 


(20) 

2. Diktate: a) Meyer-Forster, Kar] Heinrich, VIII, 256 sq.: .,.Eine kleine 

Karlsburg.” b) Hauptmann, ,,Die versunkene Glocke, III, 1557-67: 
»O Tag des Lichtes.......... zum Fest.”. c¢) Wagner, Der Ring des Nibelun- 
gen, Siegfried, III, 99 sq.: ,.Fahr hin .......... Tod.” d) Hebbels Nibelungen, 
Dritte Abteilung, IV, 9, 212: ,,.Die blutigen .......... versenkt.” (10) 


3. (Zu Diktat a.) a) Deklination des mit Eine beginnenden Wortgefiiges 
in beiden Zahlformen (im Pluralis ohne Artikel). b) Erkliirung und Zergliede- 
rung des dritten Priidikates. Was fiir Bestandteile desselben sind roh, unfertig? 
¢) Konjugation des schwachen Verbums im Futurum und Futurum exaktum des 
passiven Konjunktivs. (10.) 

4. (Zu Diktat b). a) UWhertragung in englische Prosa. b) In welchem Fall 
steht Tag? Warum? Sonnenpilger? Warum? c¢) Skansion der ersten zwei 
Verszeilen (schwere und leichte Silben, Einteilung in Versfiisse, deren Namen 
und Zahl). 

5. (Zu Diktat ¢). a) Wiedergabe in deutscher Prosa ohne Imperativ. b) 
Wodurch sind je zwei Kurzverse verbunden? Name der Vers- oder a 

6. (Zu Diktat d). Wiedergabe mit eigenen Worten. (5) 
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7 (Zu Diktat e). a) thertragung ins Englische. b) Konjugation des zu- 
sSammengesetzten Verbums im Perfektum des Indikativs und im Imperfektum 
des Konjunktivs. (15) 

8. Uhbersetzung einer 12zeiligen Stelle aus Dahns Erziblung ,,Weltunter- 
gang” (V, 6, 440 sq.) ins Englische. (10) 

9. Miindliche Priifung. a. Deutsch: Lesen .... Aussprache .... Konver- 
sation .... b. Englisch: Lesen .... Aussprache .... Konversation .... (20) 
, Termine fiir Priifungen sind fiir jedes Jahr auf Anfang April und Septem- 
‘per festgesetzt. 

Der Lehrkérper des Deutschen in den Elementarschulen zerfillt in sieben 
Gehaltsgruppen : 

1. Stufe — Lehrer im 2. und 3. Grad, Gehalt $500.00 

2. Stufe — Lehrer im 2. bis 4. Grad, Gehalt $600.00 

3. Stufe — Lehrer im 2. bis 5. Grad, Gehalt $700.00 

4. Stufe — Lehrer im 2. bis 6. Grad, Gehalt $750.00 

5. Stufe — Lehrer im 2. bis 7. Grad, Gehalt $800.00 
6. u. 7. Stufe — Lehrer im 2. bis 8. Grad, Gehalt $850.00 bis $925.00 
Aushilfslehrer erhalten $2.50 und $3.00 pro Tag. 


Chicago, Ill. 

Der deutschsprachliche Unterricht in den Elementarschulen Chicagos be- 
schriinkt sich auf die in Distrikten mit deutscher Bevélkerung gelegenen Schu- 
len. Der Sprachenkurs ist ein dreijiihriger und erstreckt sich tiber den fiinften 
bis achten Grad mit einer Periode von 30 Minuten fiir jeden Schultag. Den 
Unterricht leitet die Klassenlehrerin, die sich wiihrend desselben ausschliess- 
lich der deutschen Sprache bedienen soll. Im fiinften und sechsten Grade bewe- 
gen sich die sprachlichen Ubungen innerhalb der niachsten Anschauung des 
Schiilers (Tiitigkeiten im Schulzimmer, Wiedergabe einfacher Erzihlungen aus 
dem Lesebuche, Berichte aus persénlichen Erfahrungen, Auswendiglernen von 
Gedichten und Liedern). Der Lesestoff wird ohne Betonung der Grammatik 
und Terminologie behandelt. Schriftliche Ubungen umfassen Abschrift aus dem 
Lesebuche und Diktat mit Benutzung der lateinischen Schriftzeichen. Erst im 
siebenten Grade werden die deutschen Schriftzeichen eingefiihrt. Die elemen- 
taren Regeln der Grammatik finden Beachtung in den beiden oberen Graden. 
Der konversationelle Teil baut sich auf dem aus dem Lesestoffe gewonnenen 
Vokabularium auf. Der folgende Auszug aus dem Berichte des Schulsuperin- 
tendenten der Chicagoer 6ffentlichen Schulen zeigt die Bedingungen fiir Anstel- 
lung der Elementarlebrer : 

“Candidates for Certificates of Teachers in Elementary Schools must pre- 
sent credentials showing the following: 

1. a) An education equivalent to that indicated by the public high school 

course of Chicago and 
b) at least four years of successful experience in graded school work. 
Or 
2. a) Graduation from an accredited college or normal school, and 
‘b) two years of successful experience in graded school work. 

They will be examined in the subjects named below, and must attain a gen- 
eral average of seventy-five per cent with no subject below fifty per cent. 
1. Professional study, 2. English, 3. History, 4. Geography, 5. Mathematics, 
6. General science, 7. Drawing or vocal music, or physical education. ‘ 

(Friihere Priifungen werden auf Verlangen fiir Vergiitung von 10 cents 
zugesandt). 
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Candidates for certificates of Teachers of German on Elementary Schools 
will be required to pass an examination in German in addition to that required 
of teachers in elementary schools as stated above.” 

Priifung am 28. Dezember 1914 fiir Elementarlehrer des Deutschen. Prii- 
fungszeit: einundeinhalb Stunden. 

I. Aufsatz: Entweder: Der gegenwiirtige Krieg. Oder: Warum betreiben 
wir das Studium der deutschen Sprache in unseren Elementarschulen? (20) 

II. Die Bedeutung Lessings in der deutschen Literaturgeschichte. (20) 

III. Wie behandeln Sie ein Lesestiick im sechsten Grad? (20) 

IV. Vervollkommnen Sie folgende Siitze: 


1. Wie viele Apfel gab der Vater — Kinde? 

2. Es ist — Laub mehr auf — Biumen. 

3. Der — Knabe zeigt — Vater sein — Messer. 

4. Wir gingen — des Regens — — Dach. 

5. Zwei — Seiten fehlen aus — Buch. (20) 


Vv. a) Wie heisst das Gegenteil von heiss, gross, schmal, nass, leer, eckig, 
etwas, stumpf, gespriichig, gescheidt? 

b) Nennen Sie Imperfekt und Perfekt von: schneien, schreien, laufen, 
saufen, kaufen, denken, senken, singen, bringen, klingeln. (20) 

Die Gehaltsskala, innerhalb welcher die Elementarlehrer rangieren, um- 
fasst zwei Gruppen; die untere Gehaltsstufe beginnt mit $700.00 und steigt bis 
zu $1000.00 im siebenten Jahre, die obere mit $1050.00 im ersten Jahre erreicht 
mit dem sechsten Jahre den Maximumgehalt von $1500.00. Dazu kommt der 
Zuschuss von $50.00 jiihrlich fiir den fremdsprachlichen Unterricht. Verset- 
zung aus der niederen in die héhere Gehaltsklasse geschieht nach siebenjihriger 
Dienstzeit in der unteren Stufe mit zulinglichen Zeugnissen betreffs Lehrtiich- 
tigkeit und der Ablegung einer Priifung in Psychologie, Pidagogik, Methodik, 
und Geschichte der Piidagogik. 

Ein Jahresbericht iiber die Taitigkeit und Erfolge des Supervisors fiir den 
fremdsprachlichen Unterricht an den 6ffentlichen Schulen Chicagos war nicht 
zu erlangen, da derselbe nicht von dem betreffenden Beamten, sondern von 
einem gewissen Aufsichtskomitee aufgestellt wurde, das uns unbekannt ist. 


ll. Jahresversammliung der Wisconsin Association of Modern Foreign 
Language Teachers. 


Die Wisconsin Association of Modern Foreign Language Teachers hielt am 
freitag und Samstag dem 14. und 15. Mai in den Riiumen der Milwaukee 
Normal School ihre zweite Jahresversammlung ab. _ Diese gestaltete sich zu 
einem recht erfreulichen Erfolge, was auch ganz abgesehen von dem jugend- 
lichen Alter des Vereins als niichterne Beobachtung hier ausgesprochen werden 
muss. Der Besuch war sehr zahlreich; wenn auch natiirlich die Milwaukeer 
Schulen am besten vertreten waren, so hatten sich doch Giiste aus ziemlicher 
Entfernung in beachtenswerter Anzahl eingefunden. Insgesamt diirften etwa 
einhundertundfiinfzig Teilnehmer bei den Versammlungen zugegen gewesen 
sein; beim Festmahl am Freitag Abend waren es deren hundertundzwanzig. 

Die erste, eine allgemeine Sitzung, begann am Freitag Nachmittag. Der 
Vorsitzende, Professor A. R. Hohlfeld von der Staatsuniversitiit Wisconsin, 
stellte den Priisidenten der Normalschule Herrn Pearse vor, der die Versamm- 
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lung willkommen hiess und in seiner kurzen Ansprache bedauerte, dass nicht 
jedes Kind im Staate dieselbe giinstige Gelegenheit wie die kleinen Milwaukeer 
Erdenbiirger habe, neben der Landessprache auch gleich eine Fremdsprache zu 
erlernen. Nach der Erledigung der iiblichen Geschiifte ging man an die Ver- 
handlung itiber das allgemeine Thema der diesjihrigen Versammlung, niimlich 
den Wert des neusprachlichen Studiums als Beitrag zur amerikanischen Bil- 
dung. Den ersten Vortrag hielt Fri. Caroline Young von der Madison High 
School iiber den formalen Bildungswert dieses Faches fiir den Lernenden im 
Sprechen, Schreiben und Lesen sowie in allgemeiner Sprachbildung; besonders 
hob sie den Wert des Studiums fiir griindlichere Ausbildung des Schiilers in 
seiner Muttersprache hervor sowie fiir die Ausbildung in schnellerem logischem 
Denken; das Gefiihl des Schiilers am Ende seines neusprachlichen Lehrgangs, 
dass er tiichtig habe arbeiten miissen und wirklich etwas gelernt habe, sei nicht 
hoch genug anzuschlagen. Die sich an den Vortrag anschliessende Diskussion 
war sehr lebhaft. Frl. Charlotte Wood, Whitewater Normal School, berichtete 
aus den Antworten auf die ihren Schiilern vorgelegte Frage, worin sie den 
Hauptwert des neusprachlichen Studiums siihen, den hiiufig wiederkehrenden 
Ausdruck der Freude iiber die sichtliche Vermehrung des Wortschatzes in der 
Muttersprache sowie iiber die gréssere Genauigkeit im Ausdruck. In iihnlicher 
Weise betonte Herr C. H. Bachhuber, Port Washington, den Wert der Sprach- 
analyse fiir den Schiiler, die schon deswegen vornehmlich an der Fremdsprache 
geschehen miisse, weil die Muttersprache bereits mehr oder weniger automatisch 
arbeite. Von weiteren frucktbaren Gedanken aus dem Verlaufe der Erérterung 
seien nur folgende genannt: Da der Hauptwert des Studiums die geistige Dis- 
ziplin sei, die den Schiiler zum Denken zwingt, so miisse darauf bestanden wer- 
den, dass der Schiiler neben seiner Muttersprache eine—nicht gerade eine 
bestimmte — Fremdsprache erlerne; der formale Bildungswert des neusprach- 
lichen Studiums und die Erwerbung einer Sprache zu praktischen Zwecken 
seien einander diametral entgegengesetzt; die Statistiken der experimentellen 
Piidagogik seien nétig, um zu einer Einigung iiber Ziele und Wege unseres Lehr- 
faches kommen zu kénnen; vor einer Propaganda, wie sie zur Zeit die Lateiner 
tiir ihr Fach in der Presse betreiben, z. B. mit Ausfiihrungen tiber die grosse 
Anzahl lateinischer Worter im Englischen, sei als einem Eingestiindnis der 
Schwiiche ernstlich zu warnen, und die Hauptsache bleibe, das gegenwiirtige 
Geschlecht der Schiiler vom Werte des neusprachlichen Studiums zu tiberzeugen 
und zwar gleich im ersten Semester des Unterrichts; die dem neusprachlichen 
Unterricht zugemessene Zeit sei zu kurz, die Erwartungen iiber das, was gelei- 
stet werden kénnte, ungebiihrlich hoch; darum sei auch die Ausdehnung des 
Lehrgangs nach unten unbedingtes Erfordernis, so dass die letzten zwei Jahre 
der Volksschule zusammen mit den vier Jahren der Mittelschule einen sechs- 
jiihrigen Lehrgang erméglichten, wo nicht bereits schon friiher begonnen werden 
kénnen; endlich wiire es im Hinblick auf den so stark betonten Wert des neu- 
sprachlichen Unterrichts fiir die Muttersprache des Schiilers ratsam, einmal 
eine Erhebung dariiber anzustellen, wie viele Schiiler, die im Englischen 
schwach sind, den fremdsprachlichen Unterricht mitmachen. 

Den Hauptvortrag der zweiten allgemeinen Sitzung, am Samstag Vormittag, 
hielt Professor F. J. Menger, Beloit College. Er behandelte den Gegenstand 
vom Standpunkte der kulturellen und ethischen Entwicklung des Studierenden, 
die Erziehung zur Wiirdigung eines fremdsprachlichen Schriftwerkes, das Zu- 
sammenarbeiten zwischen der englischen und den fremdsprachlichen Abteilun- 
gen, die Schaffung des Verstiindnisses fiir fremdes Leben und Wesen und tiefere 
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Auffassung der Biirgerpflichten durch Mitgefiihl und Duldung des Fremden. 
Der Lehrer brauche neben griindlicher Kenntnis seines Stoffes auch viel ehrliche 
Begeisterung, die selbst den trockensten grammatischen Wust interessant ma- 
chen kénne, und er miisse durch seine Persénlichkeit imstande sein, Schiitzung 
und Wiirdigung fremder Kunst zu erschaffen, da sich solche nicht in Regeln 
fassen und mechanisch beibringen lasse. Das sicherste Kennzeichen der Wiirdi- 
gung sei der unbefangene Genuss eines Kunstwerkes. Der Studierende miisse 
darum auch angehalten werden, seine Meinung frei und ohne Umschweife zu 
offenbaren, besonders dann, wenn sie nicht mit der des Lehrers iibereinstimme. 
Auf gutes Englisch kinne hierbei sowie bei der Ubersetzung nie zuviel Gewicht 
gelegt werden, da sonst leicht schiefe Auffassungen und Urteile eine gerechte 
Schiitzung unmidglich machten. Die Zusammenarbeit mit der englischen Abtei- 
lung der Schule miisse nicht nur Verwandtes bei den modernen Kulturvélkern 
aufdecken ; sie miisse sich selbst auf Kleinigkeiten erstrecken, z. B. miissten dem 
Lehrer des Englischen gelegentlich Listen besonders hiiufiger Sprach- und selbst 
Schreibfehler vorgelegt werden. Die Diskussion er6ffnete Herr Theodor Charly 
von Milwaukee. Fiir die Beziehungen zwischen Deutsch und Englisch miisse, 
so fiihrte er aus, iiberall wo es méglich sei schon auf der Elementarschule der 
Grund gelegt werden. Wie der Schiiler in der deutschen Stunde gerne sein geo- 
graphisches und geschichtliches Wissen zeige, so wende er ebenso gerne seine 
hier erworbenen Kenntnisse in anderen Fiichern an. Sprach- und Klassenlehrer 
zusammen miissten das Verstiindnis des jungen Amerikaners fiir die Denk- und 
Handlungsweise der Fremdvélker zu férdern suchen. Zweckdienlicher volks- 
tiimlicher Lesestoff sei leicht zu beschaffen, sowohl im Englischen wie in den 
Fremdsprachen, und die Wissbegier des jungen Menschen iiber das Tun und 
Treiben anderer Vélker miisse darum dem Endzweck dienstbar gemacht werden. 
Fiir Amerika, namentlich die heranwachsende Generation, sei eine gerechte An- 
schauung der fremden Volker gerade jetzt von besonderer Notwendigkeit, und 
die hier herrschende Unwissenheit und Unduldsamkeit miisse mit allen Mitteln 
bekiimpft werden. Frl. Alice M. Robbins, Milwaukee Downer Seminary, wies 
auf die Schivierigkeiten hin, die in einem zweijiihrigen Mittelschulkurs zu iiber- 
winden seien, ehe an so etwas wie Wiirdigung eines fremden Schriftwerkes zu 
denken sei. Genuss, machte sie dem Hauptredner gegeniiber geltend, sei keines- 
wegs dasselbe wie Wiirdigung: so liisen z. B. fast alle Schiiler im Mittelschul- 
alter mit besonderer Vorliebe Liebesgeschichten, ohne je eine Ahnung von deren 
literarischem Wert zu haben. Die vom Vortragenden aufgestollten idealen Ziele 
seien aber trotzdem unentwegt festzuhalten, und jeder Neusprachler mitisse wil- 
lens sein, Missionsarbeit zu tun,— freilich miissten wir alle danach trachten, 
dass seine Arbeit auch in ihrer vollen Wichtigkeit anerkannt und entsprechend 
belohnt werde. 

Eine weitere Erérterung dieser interessanten Ausfiihrungen war wegen vor- 
geschrittener Zeit leider unmiglich, und ein Antrag, die Sondersitzungen aus- 
fallen zu lassen und statt dessen die Diskussion fortzusetzen, wurde niederge- 
stimmt. So schritt man denn zu den Spezialversammlungen, fiir die allerdings 
kaum eine Stunde iibrig blieb. Die fiir die Lehrer des Deutschen an Mittel- 
schule und College — die einzige, die Referent besuchen konnte, — behandelte 
unter dem Vorsitz von Professor A. I. Roehm, Oshkosh Normal School, etwa ein 
halbes Dutzend praktischer Unterrichtsfragen, z. B. die beste Art, die deutsche 
Wortstellung zu lehren, Gebrauch deutscher und lateinischer Schrift. u. ii. 
Eine iihnliche Sitzung hielten die Lehrer des Franzisischen unter dem Vorsitz 
von Professor B. Cerf, Staatsuniversitiit Wisconsin, und eine dritte die Lehrer 
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des Deutschen an den Volksschulen unter dem Vorsitze von Professor J. Disel- 
meier vom Lehrerseminar ab. 

Die Beamtenwahl fiir das niichste Jahr ergab die Erwiihlung von Fri. Eliza- 
beth Waters, Fond du Lac, als Priisidentin, Professor Barry Cerf als stellver- 
tretenden Vorsitzenden, Herrn J. D. Deihl, Madison High School, als Schrift- 
und Kassenwart. In den vollziehenden Ausschuss, der auf einen dahingehenden 
Antrag um zwei Mitglieder vermehrt wurde, wurden gewiihit A. I. Roehm, Osh- 
kosh; Alice Robbins, Milwaukee; Charlotte Wood, Whitewater; John F. 
Stuckert, La Crosse. Der niichstjihrige Versammlungsort ist noch nicht be- 
stimmt; Einladungen lagen von der Eau Claire High School und von der Nor- 
malschule zu Oshkosh vor. 

An gesellschaftlichen Veranstaltungen sind das ausserordentlich gefillig an- 
geordnete Bankett in der Cafeteria der Anstalt und die sich unmittelbar daran 
anschliessende Versammlung im Turnsaal der Normalschule zu nennen. Bei 
dieser fanden die von Mitgliedern des deutschen Vereins der Anstalt aufgefiihr- 
ten Volkstiinze den ungeteilten Beifall aller Anwesenden. Fiir die Gastfreund- 
schaft der Anstalt sei denn auch hier nochmals 6ffentlich gebiihrend gedankt! 


University of Wisconsin. 


Edwin C. Roedder. 


ill. Korrespondenzen. 


Youngstown, 0. 


In der Mirz-Nummer der Monats- 
hefte vorigen Jahres wurde iiber die 
Griindung von zwei deutschen Verei- 
nen in unserer Stadt berichtet. Dies 
waren der deutsche literarische Ver- 
ein, dem Deutsch- und Angloamerika- 
ner angehérten, die sich fiir deutsche 
Literatur und Sprache interessierten ; 
der andere Verein war fiir die vorge- 
schrittenen Schiiler der Rayen High 
School. Seit der Zeit erging von meh- 
reren Kollegen aus anderen Stiidten 
die Anfrage an mich, ob dieselben sich 
als lebensfaihig bewiesen, oder ob sie 
dem Erstarrungstod anheimgefallen, 
da man bis jetzt nichts mehr davon ge- 
hort habe. Daraufhin erlaube ich mir, 
der Redaktion folgendes zu berichten: 

Beide Vereine hielten ihre monat- 
lichen Versammlungen ab. Gegenstand 
der Unterhaltungen waren Vortriige 
iiber Themen aus der deutschen Lite- 
ratur, Deklamationen, Vorlesen humo- 
ristischer Erzihlungen, Klavier-, Vio- 
lin- und Gesangsolos. Anfangs- und 
Schlussnummer des Programms bDilde- 
ten gemeinsame Gesiinge aus den Ver- 
einsbiichern, und wenn die Zeit es er- 
laubte, gruppierte man sich noch ge- 
miitlich zu einigen Unterhaltungsspie- 
len zusammen. Bei den Unterhaltun- 
gen wirkten grésstenteils die Mitglie- 
der selbst mit, um dem Zweck der Ver- 
eine gerecht zu werden, nicht allein 


Pflege des Deutschen, sondern um auch 
jedem Gelegenheit zu geben, seine gei- 
stigen Fihigkeiten und Neigungen zur 
Geltung zu bringen und somit sich ge- 
genseitig weiter zu bilden. Mitunter 
erfreuten uns auch Nichtmitglieder, 
aber doch Génner unserer Bestrebun- 
gen, dureh interessante Ansprachen 
und Musikvortriige. Auch das theatra- 
lische Element hatte Gelegenheit, 
durch ein kleines Lustspiel seine Kunst 
zu bewiihren. Die Schlussversamm- 
lungen gestaltete man zu einem allge 
meinen deutschen Vortragsabend, wo- 
zu man Auswiirtige als Redner gewann. 
Im vorigen Jahre war es Frau von 
Ende, welche die Zuhérer mit einem 
héchst interessanten Vortrag mit 
Lichtbildern iiber ,,Weimar zur Zeit 
der Geisteshelden” erfreute, und in 
diesem Jahre, am 17. Mai, begeisterte 
Herr Dr. Fick von Cincinnati die An- 
wesenden fiir Deutschlands Errungen.- 
schaften auf allen geistigen und wirt- 
schaftlichen Gebieten durch seinen 
Vortrag: ,,Bildungswerte und Einfluss 
des deutschen Erziehungswesens in 
Amerika.”’ Dadurch hat Herr Fick es 
verstanden, bei manchem Deutschen, 
dessen eigne Wiege oder die seiner Vor- 
fahren driiben stand, die Flammen der 
Liebe und Verehrung fiirs Heimatland 
mit neuer und stiirkerer Kraft anzu- 
fachen, was ja gerade in diesen schwe- 
ren Zeiten fiir uns Deutschen hierzu- 
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lande so ndtig und tréstend ist. Beide 
Redner sind in den deutschen Lehrer- 
und Leserkreisen zu sehr bekannt, 
dass ich es als unnétig erachte, niiher 
auf ihre Vortriige in Bezug auf Inhalt 
und Vortragsweise einzugehen. Nur so 
viel sei erwaibhnt, dass man Beiden ein 
ehrenwertes Andenken in _ unserer 
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Stadt bewahrt. Im grossen und gan- 
zen kénnen beide Vereine mit Stolz 
und Befriedigung auf ihre Leistungen 
zuriickblicken. Zu wiinschen wiire nur, 
dass sich das minnliche Element ent- 
weder als Mitglied oder als Gast an 
den Versammlungen beteiligte. 


Ph. K. 


IV. 


Vom Lehrerseminar. Die Abgangs- 
feier der Oberklasse des Seminars fin- 
det am 18. Juni in der Turnhalle der 
Anstalt statt. Das Abgangszeugnis er- 
halten 15 Schiiler, 11 Miidchen und 4 
junge Miinner. Der in dem abgelaufe- 
nen Schuljahr zum ersten Male gehal- 
tene Lehrerfortbildungskursus ist von 
drei Besuchern absolviert worden, zwei 
Damen und einem Herrn. Das neue 
Schuljahr beginnt am 18. September. 


Mit dem ersten warmen Tage, den uns 
der Mai noch kurz vor seinem Schei- 
den beschert, ist das Jahrbuch 1915 der 
Seminaristen in die Welt hinausgetre- 
ten. Es ist der deutschen Lehrerschaft 
im Kriegsjahr 1914 gewidmet. Das 
100 Seiten umfassende Buch darf wohl 
nach Inhalt und Aufmachung als ein 
Fortschritt gegen das erste Unterneh- 
men im Jahre vorher bezeichnet wer- 
den. Mége ihm die freudige warme 
Friihjahrsstimmung, unter der es seine 
Fahrt angetreten, von guter Vorbedeu- 
tung sein. 


Die von Dr. Ernst Voss, Madison, am 
24. Januar in Toledo gesprochenen 
Worte tiber den Weltkrieg haben ihren 
Weg nach Deutschland gefunden. Die 
Pidag. Ztg., das Hauptorgan des deut- 
schen Lehrervereins, bringt in ihrer 
Abteilung ,,Geist der Zeit” ein grésse- 
res Stiick des im Miirzheft der Monats- 
hefte erschienenen Auszugs aus der 
Rede zum Abdruck. 


Der dritte Bericht des Deutschen 
Hilfskasse National-Komitees des 
Deutschamerikanischen National-Bun- 
des fiihrt die bis zum 31. Januar 1915 
eingelaufenen Kriegsbeitriige aus allen 
Teilen des Landes mit $319,087.48 an. 
Von diesem Betrag wurden abgeliefert 
an den deutschen Botschafter $233,000, 
an 6sterreichischen Botschafter 
$67,000. Der Rest nebst Zinsen liegt 
auf der Bank. 


Umschau. 


Heft 4 der von der Germanistischen 
Gesellschaft von Chicago herausgegebe- 
nen Folge von Pamphleten, die aufkli- 
rend iiber die Ursachen des europiii- 
schen Krieges wirken sollen, enthilt 
die Reden des Kanzlers, des Reichs- 
tagspriisidenten Dr. Kimpf und des 
sozialdemokratischen Abgeordneten 
Hugo Haase der denkwiirdigen Reichs- 
tagssitzung vom 4. August 1914, zusam- 
mengestellt und in die Landessprache 
iibertragen von Prof. Dr. Hohlifeld, Ma- 
dison. 


Prof. Dr. Hugen Leser, Indiana Uni- 
versitét, ist am 21. April im Alter von 
51 Jahren gestorben. Die deutsche 
Vereinszeitung der Universitiit widmet 
dem Verstorbenen, der der deutschen 
Abteilung seit dem Jahre 1895 ange- 
hoérte, einen lingeren Nachruf. 


Die Chicagoer Schulbehérde, die sich 
einem Defizit von iiber einer Million 
Dollars gegeniibergestellt sieht, hat 
einen Ausschuss mit der Untersuchung 
der Geschiftsfiihrung der Schulen be- 
auftragt. Alle _,,iiberfliissigen” Ange- 
stellten im Schulbetrieb sollen, wie 
dem ,,School Board Journal” berichtet 
wird, abgesiigt werden. 


Einen ,.Supervisor of Penmanship” 
leistet sich Decatur, Illinois. .Frl 
Luella Chapman aus Marshalltown, 
Ia., ist die Inhaberin des neugeschaffe- 
nen Postens. 


Wisconsin steht, was die Zahl der 
Studenten betrifft, an sechster Stelle 
unter den Universititen des Landes. 
Eine von den Yale News herausgege- 
bene Feststellung der Schiilerzahl in 
den zehn grséssten Universitiiten des 
Landes sieht so aus: Columbia, 9,929; 
California, 7,071; Chicago, 6,834; Mi- 
chigan, 6,008; Pennsylvania, 5,968; 
Wisconsin, 5,890; Harvard, 5,627; Cor- 
nell, 5,612; New York, 5,508; and Illi- 
nois, 5,359. 
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Der sstaatlichen Erziehungsbehérde 
von Vermont ist nach einem eben ange- 
nommenen Gesetz die Ernennung eines 
State commissioner of Education”, so- 
wie die Ausarbeitung eines Lehrplanes, 
der fiir alle Schulen des Staates Giil- 
tigkeit hat, iibertragen worden. Ferner 
untersteht der Erziehungsbehérde die 
Ernennung der fiir nétig erachteten 
Anzahl von Supervisoren, sowie der 
Superintendenten kleinerer Schul- 
distrikte. Towns mit 25 oder mehr 
Landschulen kénnen ihren eigenen Su- 
perintendenten haben. Die von der 
staatlichen Erziehungsbehérde ernann- 
ten Beamten beziehen ihr ganzes Ge- 
halt vom Staate, den iibrigen wird ein 
Zuschuss gewiihrt. 


Teras lisst seiner Schulzwangan- 
nahme ein Gesetz folgen, welches den 
Bau dreier weiterer ,,State Normal 
Schools” verfiigt. 


School Surveys” sind jetzt in allen 
Gegenden der Vereinigten Staaten im 
Gang. Nach dem School Board Jour- 
nal erstreckt sich die in Cleveland, 
Ohio, beschlossene Untersuchung nicht 
allein auf die Arbeit der 6ffentlichen 
Schulen, sondern auch auf die durch 
die Industrieen der Stadt bedingte be- 
rufliche Ausbildung der Jugendlichen. 
Weitere Schuluntersuchungen sind im 
Gange in Paducah. Ky., Ashland, Ore., 
und Midvale, Utah. San Francisco 
und Salt Lake City haben Antriige auf 
eine ,,survey” unter Beratung. 


Von No. 15 Vol. XV. des ,,University 
of Kansas News-Bulletin” liegt eine 
»German Edition” vor, die eine interes- 
sante Statistik tiber den Stand des 
Deutschunterrichts an den Highschools 
von Kansas gibt. Nach dieser von Prof. 
E. F. Engel in Verbindung mit den 
deutschen Lehrern des Staates zusam- 
mengestellten Tafel ist die Zahl der 
Deutsch treibenden Schiiler von 3017 
im Jahre 1905 auf 8202 im Jahre 1914 
gestiegen ; die Zunahme der drei Jahre 
Deutsch treibenden Schiiler betriigt 
380%. In dem gegebenen Zeitraum ist 
die Anzahl der Schulen mit einjihri- 
gem Kurs von 8 auf 40, mit zweijihri- 
gem Kurs von 53 auf 102, mit dreijiih- 
rigem Kurs von 30 auf 94, mit vierjih- 
rigem von 2 auf 6 gestiegen. 

Weiter meldet das Blatt von einer 
vom deutschen Verein der Universitit 
unternommenen und mit Beifall aufge- 
nommenen Auffiihrung des Lustspiels 
»Seine einzige Tochter” (nach dem 
Polnischen des Grafen Fedro von Wil- 
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helm Lange), die am 10. April statt- 
fand. 


Das ,,Bureau of Education” in Wash- 
ington hatte sich vor einiger Zeit an. 
die staatlichen Erziehungsbehérden des 
Landes gewandt mit dem Ersuchen um 
Beantwortung der folgenden zwei Fra- 
gen: Welches ist der bedeutendste 
Schritt, der in letzter Zeit im Ausbau 
Ihrer High Schools  wunternommen 
wurde, und was halten Sie fiir die drin- 
gendste Forderung dieser Schulen? Die 
Bewilligung eines Staatszuschusses fiir 
alle Schulen und die Hinfiihrung be- 
ruflicher Fiicher, lauten fast alle Ant- 
worten auf die erste der beiden Fra- 
gen. Nebraska fiihri die bedingungs- 
weise Hinfiihrung des modernsprachli- 
chen Unterrichts anstelle des klassi- 
schen an. Bessere Ausbildung der Leh- 
rer, besonders auf dem Gebiet der Wis- 
senschaft und der beruflichen Fiicher, 
und besserer Kriifte 
durch Erhéhung der Lehrergehiilter 
lautet allgemein die auf Frage 2 gege- 
bene Antwort. 


Die von Commissioner Claxton un- 
ternommene Verbreitung von 5000 
Exemplaren eines Heftchens  ,,7hree 
Lectures on Vocational Education, by 
John H. Gray, Head of Department of 
Economics, University of Minnesota”, 
steht im Einklang mit der in den vor- 
erwiihnten Antworten der Staatsschul- 
behérden zum Ausdruck kommenden 
Tendenz und der schon friiher zu er- 
kennen gegebenen Auffassung unseres 
Commissioners in dieser Angelegen- 
heit. Den Lesern der Monatshefte 
mégen einige Stellen aus dem zweiten 
der drei Aufsiitze ,,The High School 
the Hope of America” Stoff zum Nach- 
denken geben. 

» Wir stehen der Tatsache gegeniiber, 
dass nicht mehr als ungefiihr 5% un- 
serer Bevélkerung den Kursus der 
Highschool beenden, und dass weniger 
als 8% jemals die Highschool errei- 
chen. Der Schluss ist schnell gezogen. 
Wir haben gar keine allgemeine Schul- 
bildung, und nach dieser Tatsache zu 
urteilen, huldigen wir dem alten Gedan- 
ken, dass die grosse Masse des Volkes 
der Bildung nicht bedarf. Mit anderen 
Worten, die Highschool dient den 
Zwecken derer, die fiir eine akademi- 
sche Bildung eintreten, d. h. Kultur 
und Muse fiir wenige und Unwissen- 
heit fiir die Masse.” (S. 25.) 

Solange nur ein Viertel der schul- 
pflichtigen Bevélkerung den 8. Grad er- 
reicht, muss man zu dem Schluss kom- 
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men, dass die verantwortlichen Leiter 
der Schulen der Ansicht sind, dass eine 
Schulbildung fiir die Masse der Bevdl- 
kerung unndtig ist.” (S. 30). 

Der grossen Masse des Volkes wird 
keine auch nur nennenswerte Bildung 
gegeben werden kénnen, solange die éf- 
fentlichen Schulen nicht den berufli- 
chen Forderungen unterstellt sind, und 
es wird die amerikanische Highschool, 
nicht eine besondere Gewerbeschule 
sein, welche diese Forderungen zu er- 
fiillen haben wird.” 

Dass Deutschland besondere, von den 
héheren Schulen getrennte, Gewerbe- 
schulen besitzt, so fiihrt Gray aus, ist 
auf das Bestehen verschiedener Gesell- 
schaftsklassen zuriickzufiihren. Ob 
Deutschland mit einem solchen System 
den wirtschaftlichen Wettbewerb an- 
derer Vélker auf die Dauer auszuhal- 
ten vermége, sei zum mindesten zwei- 
felhaft. Im demokratischen Amerika 
(vergl. Auslassung von Seite 25) sei 
ein derartiges System jedenfalls un- 
brauchbar. Nach der ,,Vokationalisie- 
rung” der Highschool miisse die Ele- 
mentarschule der gleichen Reform un- 
terworfen werden. 

Die Schriftleitung von ,,School and 
Home Education” legt in der Mai-Aus- 
gabe Verwahrung ein gegen die von 
Prof. Gray aufgestellten Siitze und be- 
zeichnet Auslassungen wie die tiber die 
aristokratische Tendenz der High- 
school als ,,sweeping” und _,,unquali- 
fied’. Die Vertreter der Highschool 
von heute hiitten sich jedenfalls noch 
nicht vom Geist einer verfriihten, eng- 
herzigen Spezialisierung gefangen neh- 
men lassen und wiirden es hoffentlich 
auch nicht dulden, dass die Highschool 
je eine solche Richtung einschlage, am 
allerwenigsten aber die Elementar- 
schule. 


Prof. Dr. Thomas C. Hall liisst sich 
iiber die von Amerika ausgehenden 
Waffenlieferungen in einer Zuschrift 
an die deutschfeindliche ,.New York 
Sun” wie folgt aus: 

»lch méchte Sie und Ihre Leser bit- 
ten, sich doch einma! die Folgen unse- 
res Verhaltens zu vergegenwiirtigen. 
Wir siien Hass in die Herzen von Mil- 
lionen unserer besten Biirger und wir 
entfremden uns Millionen unserer bes- 
ten Kunden. Kein wohlinformierter 
Mann erwartet noch, dass Deutschland 
geschlagen wird. Das beste, was die 
Alliierten hoffen kénnen, ist ein unent- 
schiedener Krieg. Wenn nun Deutsch- 
land aus dem furchtbaren Kampfe um 
seine Existenz siegreich hervorgeht, so 


191 


kann es uns doch nicht ganz gleich- 
giiltig sein, welches seine Gefiihle 
gegen uns sind. Dass wir Geld aus 
dem Blute Europas gepriigt haben, das 
ist unsere Schmach und Schande. Es 
wird uns verhindern, eine Rolle bei 
den Friedensverhandlungen zu spielen 
und iiberall wird man uns ,,Heuchler !” 
entgegenrufen, wenn wir von Frieden 
zu sprechen wagen. Es ist absurd, zu 
behaupten, dass wir unsere Haltung 
wiihrend des Krieges nicht iindern 
kénnten. Hat nicht England wiihrend 
des Krieges mehrere Male seine eigene 
Londoner Erklirung geiindert? Und 
haben diese Anderungen uns_ nicht 
grossen Schaden zugefiigt? Wir ver- 
liingern nur einen Krieg, der unhei:- 
voll fiir die ganze Welt ist, besonders 
unheilvoll aber fiir Frankreich, Ser- 
bien und Belgien, mit denen wir doch 
Mitleid zu haben vorgeben. Dieser 
Massenexport von Waffen macht uns 
zu Teilnehmern am Kriege, aber nicht 
als tapfere Soldaten, sondern als feige 
Franktireurs.” 


Ernst Meumann, der verdienstvolle 
Psychologe und Piidagoge, ist am 26. 
April in Hamburg gestorben. ,,Die 
deutsche Lehrerschaft, so ruft ihm die 
Piidag. Ztg. nach, ,,hat in ihm einen be- 
deutsamen ihrer wissen- 
schaftlichen Bestrebungen  verloren 
und steht an der Bahre des im 538. 
Lebensjahre Dahingegangenen mit 
schmerzlichem Bedauern.” 


Meumann ist aus der Schule Wil- 
helm Wundts hervorgegangen. Geboren 
zu Herdringen am Niederrhein, stu- 
dierte er in Tiibingen, Berlin, Halle 
und Bonn. Nach seiner Promotion 
ging er im Jahre 1891 nach Leipzig, um 
bei Wundt die Methoden der experi- 
mentellen Psychologie sich zu eigen zu 
machen. Von 1909 bis 1911 hielt er in 
Leipzig den durch den Tod von Max 
Heinze erledigten Lehrstuhl fiir Philo- 
sophie und Pidagogik inne. Seit seiner 
Berufung nach Hamburg entfaltete er 
im neugegriindeten Kolonialinstitut 
und in den 6ffentlichen Vorlesungen 
des von der Oberschulbehérde einge- 
richteten Vorlesungswesens eine rege 
Titigkeit. Seine ,,Vorlesungen zur Ein- 
fiihrung in die experimentelle Pidago- 
gik” sind der Ausgangspunkt einer Be- 
wegung, die wissenschaftliche Grund- 
legung der Pidagogik in tbereinstim- 
mung mit dem heutigen Stand der phi- 
losophischen, medizinischen und na- 
turwissenschaftlichen Disziplinen zu 
bringen. 
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Am 11. April ist in Leipzig der Histo- 
riker Prof. Karl Lamprecht, 59 Jahre 
alt, gestorben. 


Am Hamburger Kolonialinstitut ist 
jetzt die erste Professur fiir Sprache 
und Kultur Japans geschaffen worden. 
Auf den Posten wurde der durch seine 
Verdeutschungen japanischer Dichtun- 
gen bekannte Professor fiir deutsche 
Sprache und Literatur an der kaiserli- 
chen Universitit in Tokio, Dr. Karl 
Adolf Florenz, berufen. 


Der Fontane-Preis. fiir das_ beste 
deutsche Romanwerk des Jahres — 
Preisrichter P. Blei, Verleger S. Fi- 
scher, R. Musil, E. E. Schwabach — 
fiel in diesem Jahre an den Roman 
Riiuberbande”’ von Leonhard 
Frank. 

Die Kleiststiftung, deren Vertrauens- 
mann fiir das laufende Jahr Dr. Ar- 
thur Eloesser gewesen ist, hat die bei- 
den Jahrespreise von je 1000 Mark den 
Dramatikern Fritz v. Unruh, Verfasser 
von ,,Offiziere”’ und ,,Prinz Louis Fer- 
dinand”, und Hermann Essig (,,Des 
K@énigs Soldaten”) zuerkannt. 


Ernst von Wolzogen feierte am 23. 
April seinen 60. Geburtstag in Darm- 
stadt, wohin der feldgraue Dichter und 
Hauptmann mit kurzem Erholungsur- 
laub von der Ostfront zuriickgekehrt 
war. . 


Nach einem in der 6. Ausgabe der 
Tllustrierten Ostdeutschen Kriegszei- 
tung enthaltenen Bericht befindet sich 
der von der deutschen Lehrerschaft als 
gefallen betrauerte Regierungs- und 
Schulrat Richard Kabisch in franzdési- 
scher Gefangenschaft. Die Posener 
Lehrer-Zeitung stellt die Zuverliissig- 
keit der Meldung in Frage, da direkte 
Nachrichten fehlen. 


Der von dem Franzésischen Lehrer- 
bund auf die Kundgebung des Deut- 
schen Lehrervereins und des Katholi- 
schen Lehrerverbandes veréffentlichten 
Gegenkundgebung (s. Umschau im 
Maiheft) antworten die beiden deut- 
schen Lehrervereinigungen mit einem 
Hinweis auf die Unwahrhaftigkeit der 
amtlichen und privaten franzésischen 
Berichterstattung und auf die geringe 
Beweiskraft, die somit den von der 
franzésischen Lehrerschaft erhobenen 
Angriffen innewohnt. Wenn die deut- 
schen Lehrer nicht zweifeln diirften, 
dass die Anklagen gegen die deutschen 
Truppen in gutem Glauben erhoben 
worden seien, so falle diese Stellung- 
nahme der deutschen Lehrerschaft 


schon schwerer, wenn sie betrachte. 
was in der franzésischen Kundgebung 
als geschichtliche Tatsache hingestellt 
werde. 

»Wann und wo hiitte Deutschland 
seinen Nachbarn Kolonien, Besitzun- 
gen, Hiifen und Bergwerke weggenom- 
men? Haben aber die franzésischen 
Lehrer nie etwas gehért von der Weg- 
nahme Nizzas und Savoyens, der Ero- 
berung von Algier, Tunis und Marokko 
durch Frankreich, der brutalen Unter- 
driickung Irlands, der Buren-Freistaa- 
ten in Siidafrika, Indiens und A 
tens, der Wegnahme Gibraltars und 
Maltas und der Zerstérung der diini- 
schen Flotte mitten im Frieden durch 
seinen Verbiindeten England, von den 
durch seinen zweiten Verbiindeten Bel- 
gien im Kongostaat veriibten Greueln, 
von der rohen Vergewaltigung zahlrei- 
cher Voélker durch seinen dritten Ver- 
biindeten Russland? Wenn der Aus- 
schuss des Franzésischen Lehrerbun- 
des auch in diesem Punkte noch An- 
spruch darauf erheben will, dass er 
seine Behauptung in gutem Glauben 
aufgestellt habe, so bleibt zur Erkli- 
rung nur der Schluss iibrig, dass die 
Republik Frankreich sich fiir die Leh- 
rer ihres Volkes mit staunenswert ge- 
ringen Kenntnissen aus der Geschichte 
des eigenen Landes und fremder Vil- 
ker begniigt.” 

» Wenn der Ausschuss des Franzisi- 
schen Lehrerbundes am Schluss seiner 
Gegenkundgebung sich fiir berechtigt 
hilt, die franzésische und die deutsche 
Auffassung iiber das, was sittlich ist, 
als die Moral des Rechts und die Moral 


der Gewalt einander gegentiberzustel- _ 


len, so liegt darin eine Anmassung und 
zugleich eine Selbsttiuschung, die 
beide ebenso bedauerlich wie unver- 
stiindlich sind. Die Angehérigen des 
deutschen Volkes wissen es alle, und 
wer im Auslande es wissen will, weiss 
es auch, dass Recht ebensowohl wie 
Freiheit, Gleichheit und _ Briiderlich- 
keit in dem vom Grosskapital be- 
herrschten Frankreich ténende 
Worte, in Deutschland dagegen greif- 
bare Wirklichkeiten sind. Ist Deutsch- 
land doch das Land, das durch seine 
von keinem andern Grossstaat auch 
nur annihernd erreichte soziale Gesetz- 
gebung dafiir gesorgt hat, dass jeder 
seiner Biirger wirtschaftlich und recht- 
lich vor Ausbeutung und Unterdriick- 
ung gesichert ist, und das auch iiber 
seine Grenzen hinaus, oft unter Zu- 
riickstellung eigener Interessen. pein- 
lich bemiiht ist, keine fremden Rechte 
zu kriinken.” 


i | 
| | 
| 
| 
i 
i] 
| 
7 
q 


Vermischtes. 193 


Deutscher Sprachunterricht in der 
Tiirkei. Die tiirkische Regierung hat 
fiir die Bediirfnisse der von den Ge- 
meinden der feindlichen Staaten in der 
Tiirkei errichteten Schulen, von denen 
der tiirkische Staaat Besitz ergriffen 
hat, 20,000 tiirkische Pfund angewie- 
sen. Der Unterricht des Englischen, 
Franzésischen und Russischen ist in 


diesen Lehranstalten untersagt, dage- 
gen neben der tiirkischen die deutsche 
Sprache zu einem obligatorischen Lehr- 
gegenstande gemacht worden. Im Zu- 
sammenhang mit dieser Umgestaltung 
der bezeichneten Schulen wird an die- 
sen eine grosse Anzahl deutscher Pro- 
fessoren angestellt werden. 


Karl Schauermann. 


Vv. Vermischtes. 


Mein Kriegsfreiwilliger. 


Abschied eines Vaters von seinem 
Sohn, der als Kriegsfreiwilliger 
beim Heere eintrat. 


Noch einmal die Hand! — Nein, ich 
halte dich nicht, 

Du lieber, sonniger Junge. 

Ich sah dich, ich fiihl’ dich, ich spreche 
ja nicht, 

Ich meistre die bebende Zunge. 


Nun ziehst du dahin und ich bleibe 
zurtick, 

Muss ohne dich weiterleben ; 

Aus den Augen leuchtet dir edelstes 
Gliick, 

Wie du selbst es mir immer gegeben. 


Du opferst dich willig dem Vaterland, 

Du fiirchtest den Tod nicht — nicht 
Wunden. 

In dir ist ein heil’ges Feuer entbrannt, 

Das ich schauernd hab’ mitempfunden. 


Ich hielt dich, als Gott dich mir hatte 
geschenkt, 

Als wollt’ ich dich nimmer lassen, 

Heut halt’ ich dich nicht, weil Gott es 
gelenkt, 

Ich kann es mit Miihe nur fassen. 


So zieh denn mein Junge, von Sieg zu 
Sieg, 

Wie du hoffest in heissem Verlangen, 

Und kehrst du heim aus dem heiligen 


Krieg, 

Will mit Stolz ich dich ziirtlich um- 
fangen. 

Und kehrst du nicht heim, dann klage 
ich nicht, 


Dann wart’ ich voll Demut im Stillen, 

Bis zum eigenen Tod — bis zum jiing- 
sten Gericht 

Und fiige mich Gottes Willen. 


Wenn aber dann an dem jiingsten Tag 

Der grosse Weckruf erklungen, 

Dann weiss ich, ist meine erste Frag’ 

Nach meinem geliebten Jungen. 
Conrad Weigelt. 


Der verdeutschte Cylinderhut. Ein 
Berliner Witzblatt hatte sich, um eine 
Verdeutschung des Wortes Cylinderhut 
zu erhalten, an seinen Leserkreis ge- 
wandt, und die folgende kleine Aus- 
wahl der eingelaufenen ,,Verdeutschun- 
gen” liisst erkennen, mit welchem Hifer 
sich Volks- und zumeist wohl Studen- 
tenwitz bemiiht haben, der gestellten 
Aufgabe gerecht zu werden. Je nach 
den Umstiinden der Einsender heisst 
der edle Cylinder da: Hochhut, Glat- 
zenkanne, Fettgondel, Kandidaten- 
arche, das gliinzende Elend, Walzling, 
Schweiss-Stiilper, Parfiimhéhle, Krem- 
pen-Rohre, Dunstkiepe, Pomaden- 
deckel, Glanz-Kiihl, Sylvester-Pauke, 
Duft-Kanone, Genick-Walze, Schauten- 
deckel, Mumpitzkrone, Kindersarg, 
Trauertonne, Traueresse, Paradeprop- 
pen, Examentrichter, Rummelsburg, 
Aufsatzkolben, Sechmalzgondel, De- 
mutsdeckel, Gedankenscheune, Strie- 
gelrolle. 


Der ,,Temps” .gegen das deutsche 
Buch. Im ,,Temps” ist ein lingerer 
Aufsatz dem deutschen Buchhandel ge- 
widmet. Der Artikel lenkt die Auf- 
merksamkeit der Gelehrten, Schrift- 
steller und Verlagsbuchhiindler Frank- 
reichs auf den (fiir das franzésische 
Volk) ,,beschiimenden” Umstand, dass 
sich in den letzten Jahren das ,,deut- 
sche Buch” die ganze Welt erobert 
habe. ,,Das deutsche Buch”, sagt der 
Temps”, wurde der hinterlistige (!) 
Nebenbuhler des einst so miichtigen, 
weltumspannenden, franzésischen Hin- 
flusses, in der Hauptsache hat hierzu 
der Reclam-Verlag beigetragen, der fiir 
einen liicherlich geringen Preis tber- 
setzungen der hervorragendsten Werke 
der gesamten Weltliteratur herausgah 
Es ist so weit gekommen, dass man in 
der Hauptstadt Griechenlands die 
Werke Homers nur in der Teubner- 
schen Ausgabe bekommen kann.” ,,Wo- 
rin -besteht nun die Uberlegenheit der 
Deutschen?” fragt der ,,Temps”, und 
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antwortet: ,,Das beruht auf zwei 
Grundeigenschaften der Deutschen — 
Geduld und Beharrlichkeit —, die sie 
befiihigen, sich des miihsamen und 
sorgfiltigen Studiums alter Biicher 
und Handschriften hinzugeben, wiih- 
rend uns Franzosen eine derartig 
miihevolle Arbeit abstédsst.” Der 
»Temps” fordert daher alle Gelehrten, 
Schriftsteller und Verleger auf, sich zu 
einigen und den Kampf gegen das deut- 
sche ,,wissenschaftlich-populire” Buch 
aufzunehmen. 


Die Dienstpflicht der Frau. Um den 
beteiligten Behérden nach dem Kriege 
durchfiibrbare Vorschlige zur Einfiih- 
rung der Dienstpflicht der weiblichen 
Jugend zu unterbreiten, erliisst die 
»Mathilde-Zimmer-Stiftung” in Berlin- 
Zehlendorf ein Preisausschreiben itiber 
die Frage: ,,Wie ist eine dem Heeres- 
dienste der Miinner entsprechende 6f- 
fentliche Dienstpflicht der weiblichen 
Jugend einzurichten?’ Die Bearbeitun- 
gen sollen besonders die bereits durch- 
gefiihrten Versuche zur Verwirklich- 
ung des Frauendienstjahres beachten, 
diese sowie die Eingliederung der 
Schulen, einschliesslich der Haushal- 
tungs-, Fortbildungs- und Frauenschu- 
len, der bestehenden Krankenpflege- 
organisationen, der Pfadfinderinnen u. 
s. w. in die neu zu schaffende Frauen- 
diensteinrichtung bedenken und die 
Grundlage fiir eine gesetzliche Rege- 
lung der weiblichen Dienstpflicht fest- 
setzen. Die Preisarbeiten sind bis zum 
20. Oktober einzureichen. Fiir die beste 
Arbeit ist ein Preis von 2000 Mark aus- 
gesetzt. 


Bismarckfeier in Berlin. Der Schles. 
Lehrerzeitg. entnehmen wir den folgen- 
den Bericht iiber die Bismarckfeier in 
Berlin. Blauer, strahlender Himmel 
wolbte sich iiber der Reichshauptstadt, 
als diese den hundertsten Geburtstag 
des eisernen Kanzlers feierte. Der 


K6nigsplatz, wo das eherne Denkmal 
des Riesen steht, bot ein buntes, feier- 
liches Bild. Um das Denkmal selbst 
war reicher, giirtnerischer Schmuck 
aufgestellt: Lorbeerbiiume, Azaleen, 
Rhododendren u. s. w. Tausende fiill- 
ten den Platz. Um das Denkmal und 
am Reichstagsgebiiude ein wahrer 
Wald von Fahnen der Studentenschaft 
und zahlreicher Vereine. Auf der 
grossen Freitreppe des Reichstagsge- 
biiudes aber erblickte man eine Schar 
von 2000 Berliner Gemeindeschiilern, 
Knaben und Miidchen, die in Ermange- 
lung einer grossen Schulfeier an dieser 
Stelle dem grossen Kanzler die Huldi- 
gung der deutschen Jugend darbringen 
sollten. Wihrend der grosse Zug der 
Festgiiste unter Fiihrung des Reichs- 
kanzlers die Freitreppe des Reichs- 
tagsgebiiudes hinab zum  Denkmal 
schritt, erténte vom Berliner Siinger- 
bund: ,,Lobe den Herrn”, ,,Gott, Kai- 
ser, Vaterland” und ,,Ein  blankes 
Wort’. Dann folgte die kurze Gedenk- 
rede des Reichskanzlers und das Hoch 
des Reichstagspriisidenten auf den 
Kaiser. Wiihrend nun die Niederle- 
gung zahlreichen  priichtigen 
Kriinze am Bismarckdenkmal sich voll- 
zog, erténte hell und rein und sicher 
von den Lippen der jugendlichen Siin- 
ger ,.Herr, unser Gott”, ,,.Dir mécht’ ich 
diese Lieder weihen” und _ .,Empiéret 
auch die ganze Welt”. Begeistert gab 
die Menge ihren Beifall fiir diese Dar- 
bietungen zu erkennen. Und wie ein 
gewaltiger Chor erténte es dann aus 
dem Munde der Menge iiber den weiten 
Platz hin ,,Deutschland, Deutschland 
iiber alles’. Wiihrend noch weitere 
Huldigungen am Denkmal stattfanden, 
erténte von den kriftigen Knabenstim- 
men _ ,,Schwertlied”, ,Gebet wiihrend 
der Schlacht” und ,,.Flagge heraus”. 
Den jugendlichen Teilnehmern wird 
diese einfache, aber wiirdige National- 
feier gewiss eine bleibende Erinnerung 
werden. 
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1. Bucherbesprechungen. 


(1) W. C. Decker, A. M. (New York 
State Normal College, Albany), and 
Robert Méarkisch, Ph. D. (Oberlehrer 
am Kd@6niglichen Viktoria-Gymnasium, 
Potsdam), Deutschland und die Deut- 
schen. New York, Cincinnati, Chicago, 
American Book Company, W. D. 
(1914). 305 pp. Cloth, 65 cents. 


(2) Menco Stern und Robert Arrow- 
smith, Aus deutschen Dorfern. Ibid., 
(1914). 162 pp. Cloth, 40 cents. 


(3) J. P. Hebel, Schatzkdstlein des 
rheinischen Hausfreundes. Edited with 
notes and vocabulary by Menco Stern. 
Ibid., (1913). 179 pp. Cloth, 40 cents. 


(4) Theodor Storm, Pole Poppenspd- 
ler. Edited with introduction, notes 
and vocabulary by Eugene Leser, As- 
sistant Professor in Indiana Univer- 
sity. New York, Henry Holt and Co., 
(1913). XVIII+186 pp. Cloth, 35 
cents. 


(5) The same, edited by A. Busse, 
Ph. D., Associate Professor of German, 
Hunter College of the City of New 
York. New York, Chicago, Boston, 
Charles Scribner’s Sons, W. D. (1914). 
IX+195 pp. Cloth. 50 cents. 


Den in Jahrgang XIV, Heft 8 (Okto- 
ber 1913) besprochenen  Realienbii- 
chern hat der riihrige Verlag der Ame- 
rican Book Company in Decker und 
Miirkisch’s Werkchen ein neues, und 
keineswegs das schlechteste, hinzuge- 
fiigt. Es folgt im allgemeinen dem 
Plan seiner Vorgiinger, bringt also 
zahlreiche meist recht gut ausgefiihrte 
Illustrationen, ein farbiges Titelbild 
und eine farbige Karte des Deutschen 
Reiches, enthilt jedoch keine Ubungen. 
Die Sprache ist einfach und schreitet 
systematisch vom Leichteren zum 
Schwereren fort. So sind wenig sprach- 
liche Anmerkungen nétig, und auch die 
sachlichen beschriinken sich auf das 
Unentbehrliche. Ein im ganzen ge- 
treues und sympathisches Bild des 
deutschen Lebens gewiihrleistet die 
Verbindung eines deutschen mit einem 
amerikanischen Mitarbeiter. Allzu sym- 
pathisch sogar scheint mir dem deut- 
schen Durst gehuldigt zu sein; vgl. die 
ausfiibrliche Schilderung einer deut- 
schen Studentenkneipe auf Seite 119 


ff. Wie so oft in solchen Biichern, so 
ist auch hier die Gefahr nicht vermie- 
den, durch lange Aufziihlungen, wie sie 
im Gespriich nie vorkommen, ermiidend 
zu wirken. Mitunter, wie Seite 21, 
Zeile 13 ff., stért auch ein zu langer 
und verwickelter Nebensatz, wie man 
ihn — leider — wohl noch schreibt, 
aber nicht mehr spricht. Ein Fehler 
ist S. 25, Z. 26 zu _ berichtigen: statt 
verschiedene Milliarden muss es meh- 
rere (oder viele) Millionen heissen. 
105,3 lies Angst; 1388,3 ihresgleichen. 
Zu 85, 18 ff. méchte ich bemerken, dass 
in Siiddeutschland die Ziihlung der 
Schuljahre (hier bedeutet Klassen et- 
was anderes, da die acht Schuljahre 
nur vier Klassen bilden) umgekehrt 
geht, d. h., dass wie in Amerika das 
unterste Schuljahr das erste ist. Die 
Anmerkung zu 17, 13 definiert Mittel- 
stand wohl zu eng. Zu 85, 12 (Anmer- 
kung) erlaube ich mir zu bemerken, 
dass wir in dem Wort Mittelschule 
oder gegebenenfalls Sekundiirschule 
wohl auch eine passende Bezeichnung 
fiir die amerikanische high school 
haben. 


Eine recht niedliche Gabe ist das 
Biichlein von Stern und Arrowsmith 
(2), das in zwanzig Geschichten ver- 
schiedener Liinge ein buntes Bild deut- 
schen Dorflebens entrollt und in der 
Einleitung — etwas iiber drei Seiten 
— in sehr geschickter Weise so ziem- 
lich alles sagt, was sich zum Verstiind- 
nis dieser Seite des Deutschtums auf 
so engen Raum  zusammendriingen 
liisst. Hier tut es mir nur leid um die 
eine kurze Bemerkung itiber the power- 
ful militarism, die in jetzigen Zeiten 
nur Schaden stiften kann. In einigen 
der Geschichten verletzt der ironisch 
tiberlegene Ton das naive Empfinden, 
das auf ein Miirchen eingestellt ist; 
und die Erklirung iiber den Ursprung 
der Miirchen — soll hier heissen: Sa- 
gen! — auf Seite 90/91 ist zu prosaisch 
und rationalistisch. Zu 16, 22 sollte 
eine Anmerkung gegeben werden; auch 
der Ausdruck ,,zu tief ins Glas sehen” 
(17, 19) ist nirgends erklirt. 33, 23 
lies sympathischen ; 48, 15 Korngarben. 
Ihr als héfliche Anrede an einen ein- 
zelInen wiire hier wie in dem_niichst- 
besprochenen Buche, wie es in Deutseb- 
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land iiblich ist, gross zu schreiben, im 
Gegensatz zur richtigen Mehrzahlform ; 
so 48,11; 56, 27 u. o. Das Vokabular 
verzeichnet die Akzente der Fremdwéor- 
ter, doch nicht methodisch; so fehlt 
das Zeichen bei Katechismus, Pater- 
noster, Philosophus, Prophezeiung. 54, 
27 ist liegen mit sein statt haben kon- 
jugiert, was zwar meinem siiddeut- 
schen Herzen wohltut, aber doch kaum 
unseren Schiilern empfohlen werden 
darf. Indessen das alles sind belang- 
lose Kleinigkeiten; als ganzes ist das 
Biichlein wie gesagt sehr erfreulich. 
Das gilt auch von Hebels Schatzkést- 
lein, das hier zum ersten Male, mit 
einer Einleitung von meisterhafter 
Kiirze, die den Gegenstand geradezu er- 
schépft (auf zwei Seiten!), in einer 
amerikanischen Schulausgabe vorge- 
legt wird (3). Die klassische Erziih- 
lungskunst Hebels hiitte auch bei un- 
serm recht anspruchsvollen Publikum 
schon lange gréssere Aufmerksamkeit 
verdient. Die Auswahl der 48 Num- 
mern ist im ganzen geschickt bis auf 
wenige Ausnahmen, die wenig dem hie- 
sigen und dem heutigen Geschmack Zzu- 
sagen diirften. Die vielen Freiheiten 
in der Wortfolge hitten meines Erach- 
tens eine zusammenhingende ausfiihr- 
lichere Darstellung verlangt. Desglei- 
chen mundartliche oder provinzielle 
Formen wie die in 29, 19/20(verratet) ; 
58, 12 (gesessen war) ; 60, 16 (stosst) ; 
63, 4 (gestanden wiire); 71, 9 (gera- 
tet). Das Vokabular gibt Gefreundte 
unrichtig wieder; das Wort bedeutet 
nicht friends sondern kinsfolk. Auch 
die tbersetzung skunk fiir Iltis ist un- 
richtig; freilich entsprechen sich an 
der Stelle des Textes die Begriffe eini- 
germassen. Akzente fehlen auch hier 
wieder ziemlich hiiufig, so bei Adies 
und Adieu, wo auch die Aussprache an- 
gegeben werden miisste; bei Husar, 
Kapelle, Kapuziner, Kartoffel, Mixtur, 
Pantoffel, Papier, Prozess, Valuta. 
Warum erscheint Credit immer noch 
mit C statt K? Und nach welchen Re- 
geln oder Grundsiitzen ist die Zeichen- 
setzung gemacht? — Doch genug der 
Ausstellungen an einem Buch, tiber 
das man sich billig freuen darf. Sehr 
hiibsch sind die Illustrationen, fiir die 
der Zeichner das Kostiim nicht Hebels 
Zeit, also dem Anfang des neunzehnten 


Jahrhunderts, sondern einer viel friihe- 


ren Zeit entnommen hat, meines Erach- 
tens nicht zum Schaden des Interesses. 

Von Storms priichtigem Pole Poppen- 
spdler liegen nach der urspriinglichen 
Ausgabe des verstorbenen Dr. Bern- 


hardt, der die Erziihlung zuerst fiir die 
Schule zugiinglich machte, nun gleich 
zwei weitere vor (4 und 5), mit sehr 
verschiedenen Unterrichtszielen: die 
des_ kiirzlich verstorbenen Professor 
Leser folgt der allgemein iiblichen edi- 
toriellen Weise mit englischem Appa- 
rat in Einleitung und Anmerkungen ; 
die von Professor Busse, in der Walter- 
Krauseschen Serie, ist nach der direk- 
ten Methode mit deutscher Einleitung, 
deutschen Anmerkungen und _ einer 
Menge Ubungen zur Verarbeitung des 
Lesestoffes versehen; auch das Voka: 
bular enthilt neben den englischen 
Ubersetzungen eine grosse Anzahl Um- 
schreibungen durch deutsche Aus- 
driicke und Synonyma. Mit der hier 
wie in der ganzen Serie geiibten Zer- 
legung des Textes in so und so viele 
Lektionen, denen dann gleich die An- 
merkungen und Ubungen nachfolgen, 
kann ich mich pers6nlich nicht be- 
freunden; das Bild wird auf diese 
Weise zu unruhig. Beide Ausgaben 
ké6nnen jede in ihrer besonderen Art 
bestens empfohlen werden; die Leser- 
sche ist am héchsten von allen soweit 
bestehenden zu stellen, was den litera- 
turgeschichtlichen Wert der Hinfiih- 
rung anlangt; die Bussesche Ausgabe 
wird der immer wachsenden Ge- 
meinde der direkten Methode als be- 
quemes Hilfsmittel sehr willkommen 
sein. Druck und sonstige Ausstattung 
beider Ausgaben lassen nichts zu wiin- 
schen itibrig. 


Richard Wagner (Lehrer an der 
Biirgerschule zu Buchholz i. Sa.), Ein- 
fiihrung in das Studium der deutschen 
Sprache. Leipzig, Ernst Wunderlich, 
a XVI+346 S. geh. 4 M., geb. 4.60 

ark. 


Oskar Weise, Wie lernt man einen 
guten deutschen Stil schreiben? Leip- 
zig, Friedrich Brandstetter, 1914. VII 
-+190 S. geh. 2 M., geb. 2.50 M. 


Theodor Matthias, Sprachleben und 
Sprachschdden. Ein Fiihrer durch die 
Schwankungen und _  Schwierigkeiten 
des deutschen Sprachgebrauchs. Vierte 
verbesserte und vermehrte Auflage. 
Leipzig, Friedrich Brandstetter, 1914. 
XII+490 S. geh. 5,50 M., geb. 6,30 M. 


W. Fischer, Die deutsche Sprache 
von heute. Leipzig und Berlin. B. G. 
Teubner, 1914. (Aus Natur und Gei- 
steswelt 475). 116 S. geh. 1 M., geb. 
1,25 M. 
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Wagners Buch wird sich besonders 
in den Hiinden eines Mitteldeutschen, 
namentlich eines Sachsen, da sehr viele 
Beispiele gerade der Mundart des Erz- 
gebirges enthommen sind, bewiihren 
diirfen, wiihrend eben diese bestiindige 
Bezugnahme auf die Dialekte, eine 
Notwendigkeit fiir das deutsche 
Sprachgebiet, so wie die Sachen nun 
einmal liegen, in Amerika eher ein Hin- 
dernis bilden diirfte. Das Werk ist 
eine ausserordentlich fieissige Arbeit 
und bietet eine solche Fiille von inte- 
ressantem Material, dass kein Sprach- 
lehrer achtlos daran wird vorbeigehen 
wollen. Die Anordnung des Stoffes ist 
gefiillig, der Druck klar und iibersicht- 
lich in schéner Schwabacher Schrift. 
Dass bei der grossen Menge von Einzel- 
heiten, die ein solches Buch zu bringen 
hat, auch Raum fiir andere Auffassun- 
gen und fiir Widerspruch ist, braucht 
nicht gesagt zu werden; doch verbietet 
es der Raum hier, auf derartiges einzu- 
gehen. Was indes geriigt werden muss, 
ist, dass der Verfasser hiiufig zu viel 
voraussetzt und unerklirt lisst, so ist 
S. 52 ff. die Rede von Verschlusslau- 
ten, Spiranten u. dgl., ohne dass der 
Leser erfiihrt, was damit gemeint ist, 
womit der Charakter einer Einfiihruvg 
zum mindesten’ iiberschritten wird. 
Ebenda fehlt eine Erklirung fiir das 
germanische Zeichen fiir den im engli- 
schen th (thorn) enthaltenen Laut, 
und fiir Wérter aus dem Altindischen 
zur Erliuterung fiir Verners Gesetz 
werden weder die germanischen Ent- 
sprechungen noch auch die Wbersetzun- 
gen gegeben. Doppelt befremdlich ist 
dies, da sonst solche aus Lehrersemi- 
narkreisen hervorgegangenen Biicher 
sich in der Regel durch besondere Klar- 
heit und — wenn man das Wort hier, 
im besten Sinne, gebrauchen darf — 
Voraussetzungslosigkeit auszeichnen. 
Ich verweise besonders auf das auch 
hierzulande viel beniitzte Werkchen 
von Edwin Wilke, Schriftdeutsch und 
Volkssprache (Leipzig, Brandstetter). 
Auch ein hervorragend gutes und in 
hiesigen Fachkreisen viel zu wenig ge- 
kanntes Buch méchte ich in diesem Zu- 
sammenhang nennen: Herm. Stiéckels 
Deutsche Sprachlehre auf geschichtli- 
cher Grundlage zum Gebrauch an héhe- 
ren Lehranstalten wie zum Selbstunter- 
richt (Bamberg, C. C. Buchner, 1908). 
Desgleichen sei ein erneuter Hinweis 
auf Professor Diekhoffs The German 
Language gestattet, das ich im Miirz- 
heft ausfiihrlich besprochen habe. 


Man wird nicht leicht eine neue 


Schrift des unermiidlichen Professor 
Weise aus der Hand legen, ohne man- 
nigfach dadurch angeregt worden zu 
sein, zur Zustimmung wie zum Wider- 
spruch, und das gilt auch von diesem 
seinem neuesten Versuch, dem schon 
mehrere andere ihnlicher Art in den 
letzten Jahren vorausgegangen sind. 
Das Beste ist auch hier wieder die sorg- 
fiiltige Auswahl der Musterstiicke. In 
den Erliiuterungen dazu macht sich 
mitunter eine gewisse Kleinlichkeit un- 
angenehm fiihlbar; aber wer Augen hat 
zu sehen und Ohren zu héren, kann 
sich neben der Anleitung seinen eige- 
nen Stilkatechismus daraus zusammen- 
stellen. Die hiiufigen Hinweise auf des 
Verfassers sonstige Schriften sind zwar 
verzeihlich, aber auch nicht immer em- 
pfehlenswert. Stérend wirken die bi- 
bliographischen Angaben im Text mit 
Preisangaben u. dgl., z. B. in §11. Wert- 
voll sind die Angaben in Anhang II zur 
Literatur iiber den Prosastil, und vor- 
aliglich sind die Ausfiihrungen iiber die 
Vorteile volkstiimlicher Ausdrucks- 
weise. Wichtige Grundsiitze eines gu- 
ten Stils wiiren schiirfer zu fassen und 
nachdriicklicher hervorzuheben, als 
dies etwa am Ende von §31 geschieht. 
In der Hile der Arbeit begegnet es auch 
dem Verfasser in letzter Zeit immer 
hiufiger, dass er was andere sagen 
falsch auffasst; so ist die Angabe in 
§11 iiber Schiller ganz verkehrt, wie 
ich an anderer Stelle zeigen werde. 


Professor Matthias’ Buch iiber 
Sprachleben und Sprachschiiden, das 
nunmehr schon die vierte Auflage er- 
reicht hat, sollte in keiner Lehrerbiblio- 
thek fehlen. Es gibt schlechterdings 
nichts Besseres tiber den Gegenstand, 
und wo man das Bucb auch aufschligt, 
wird man immer wieder aufs ange- 
nehmste beriihrt durch die Fiille des 
Gebotenen, die Verniinftigkeit des 
Standpunktes, die ja auch gerade die- 
sem Buche seinen Wert sichert .gegen- 
fiber der Sprachmeisterei eines Wust- 
mann, und durch die lichtvolle Darstel- 
lung. Das Buch eignet sich nicht nur 
als Nachschlagewerk, als welches es 
das ausfiihrliche Inhaltsverzeichnis 
und das sorgfiiltige Register ausweisen, 
sondern ebensogut zu _ fortlaufender 
Lektiire, und gerade dem Deutschame- 
rikaner und dem _  amerikanischen 
Deutschlehrer kann es zur Schiirfung 
seines Sprachgewissens nicht nach- 
driicklich genug empfohlen werden. 
Aber auch schon der fortgeschrittene 
Studierende wird das Buch mit Nutzen 
gebrauchen. 
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Fischers kleines Buch ist das Erfri- 
schendste und Liebenswiirdigste, was 
ich seit langer Zeit auf diesem Gebiete 
gesehen habe, und man liest das 
Schriftchen gerne auf einen Ruck 
durch, um ebensogerne spiiter wieder 
darauf zuriickzugreifen. Seine Aus- 
fiihrungen iiber die Sprachentwicklung 
in der Gegenwart mit ihren gut ge- 
wihlten Beispielen von Aufsitzen zur 
Weiterentwicklung beim Hauptwort, 
beim Zeitwort, im Wortschatz und im 
Satzbau, iiber Sprachrichtigkeit, tiber 
Sprache und Schrift ruhen auf so fe 
stem Grunde und sind so einleuchtend, 
dass sie sowohl dem Sprachfreunde wie 
auch dem, der nie iiber soleche Dinge 
ernstlich nachgedacht hat, helles Ver- 
gniigen machen miissen und selbst den 
griindlichsten Pessimisten, der in aller 
Entwicklung immer nur Verwilderung 
und Entartung sehen will, tiberzeugen 
kénnen. Mit einem Worte, eine Lei- 
stung, iiber die man sich nur herzlich 
freuen kann! 

University of Wisconsin. 


Edwin C. Roedder. 


tber die Reformmethode in Amerika. 
Vier Vortriige wiihrend der Marburger 
Ferienkurse 1914, gehalten von Carl A. 


Krause, Ph. D., Leiter des neusprachli- 
chen Unterrichts an der Jamaica High 
School, New York City, und Dozent an 
der New York Universitit. Mit einem 
Begleitwort von Mar Walter. N. G. 
Elwert, Marburg in Hessen, 1914. 


Welches Interesse vor Ausbruch des 
Krieges von der deutschen Schulwelt 
dem amerikanischen Schulwesen ent- 
gegengebracht wurde, zeigt auch der 
Umstand, dass Dr. Krause, der Mitver- 
fasser der Walter-Krause Lehrbiicher- 
serie fiir den deutschen Sprachunter- 
richt, zu Vortriigen iiber die Bewegung 
in Amerika zu gunsten einer Reform 
des modern-sprachlichen Unterrichts 
berufen wurde. Dr. Krauses Teilnahme 
in dieser Bewegung ist so allgemein be- 
kannt, dass er von vornherein als der 
geeignetste Vertreter, iiber sie zu be- 
richten, angesehen werden muss. In 
der Tat zeigen die vorliegenden Vor- 
triige eine eingehende Sachkenntnis. 
Sie behandeln I. Einleitendes und laut- 
liche Schulung; II. Grammatischen Un- 
terricht; III. Lehrpliine und Priifun- 
gen; IV. Amerikas Beitrag zur neu- 
sprachlichen Methode. Ein Studium 
dieser Vortriige wird auch hier beleh- 
rend und anregend wirken. 


M. G. 


ll. Eingesandte Bicher. 


Deutsche Schulausgaben, herausgege- 
ben von Direktor Dr. H. Gaudig und 
Dr. G. Frick. — Lieder der Deutschen 
aus den Zeiten nationaler Erhebung. 
Freiheitskrieg 1806—1815, Werden des 
Reiches 1840—1871, Weltkrieg 1914— 
1915. Zusammengestellt und erliutert 
von Oberstudiensat Dr. Otto Eduard 
Schmidt, Rektor des Gymnasiums AI- 
bertinum zu Freiberg. Dritte erwei- 
terte Auflage. B. G. Teubner, Leipzig, 
1915. M. 1.20. 


Triéiumereien an franzédsischen Ka- 
minen. Mirchen von Richard von Volk- 
mann—Leander. Edited with notes and 
vocabulary by R. Arrowsmith, Ph. D., 
Riverdale Country School, New York. 
American Book Company, New York. 


Rational Athletics for Boys. By Fre- 
derick J. Reilly, Principal, Public 
School 33, The Bronx. New York City. 
D. C. Heath and Company, Boston. 


Ausfiihrliche Deutsche Grammatik in 
gedriingter Form. By Mabel L. Bishop, 
B. A., and Florence McKinlay, B. C., 
Pd. B., Teachers of German in the 
Schenectady High School. D. C. Heath 
and Co., Boston. 90 cts. 


Kriegs-Rechenbuch 1914-15. Heraus- 
gegeben von Fr. Gohrs und G. Liicke. 
Leipzig, Ernst Wunderlich, 1915. 80 Pf. 


Handbuch der Psychologie fiir Leh- 
rer. Eine Gesamtdarstellung der pida- 
gogischen Psychologie fiir Lehrer und 
Studierende von Dr. Jakob Sully, Eme- 
rit. Professor der Philosophie und der 
Universitit, friiher Professor der Pii- 
dagogik am Kollegium fiir Lehrer héhe- 
rer Schulen. Mit Erlaubnis des Ver- 
fassers fiirs Deutsche bearbeitet von 
Dr. Joseph Stimpfl, Kgl. Seminarlehrer 
in Bamberg. Einzige autorisierte Uber- 
setzung. Mit 15 Abbildungen im Text. 
Zweite, umgearbeitete Auflage. Leipzig, 
Ernst Wunderlich, 1915. M. 6.40. 


Meine Erlebnisse waihrend des Krie- 
ges in Kamerun und in .englischer 
Kriegsgefangenschaft von Dr. G. Voh- 
ringer (Stuttgart-Gablenberg). Vortrag 
gehalten in der Abteilung Hamburg in 
der Deutschen Kolonialgesellschaft am 
30. Januar 1915. Hamburg, L. Friede- 
richsen & Co., 1915. 25 Pf. — Der Er- 
trag ist fiir Kriegsgefangene aus den 
Deutschen Kolonien und deren Ange- 
hérige bestimmt. 
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